Mi ni stero dell 0l st

Dipartimento per il sistema educativo di istruzion
Direzione Generale per gli ordinamenti scolastici e per la valutazion

Monitoraggio per lacertificazione delle

competenze
(circolare ministeriale n. 3/2015)

Rapporto sulla rilevazione effettuata
nel giugno - luglio 2015

DG,_”ORDINAMENTI

© Copyright 205 MIUR - Direzione Generale per gli Ordinamenti scolastici e la Valutazione del Sistema
Nazionale di IstruzioneComitato Scientifico Nazionalger le Indicazioni Nazionali Paginal



Direzione generale per gli ordinamenti scolastici e per la valutazione del sistema
nazionale di istruzione:Direttore Generale Carmela Palumbo

Progettazionee produzione del Rapporto a cura del Comitato Scientifico Nazionale
per le Indicazioni Nazionalidi cui al Decreto del Ministro n. 243 del 27 aprile 2015

composto da:

Italo Fiorin

LUMSA T Romai Coordinatoe

Giancarlo Cerini

Dirigente tecnicd USR Emilia Romagna

Sergio Cicatelli

Dirigente scolasticd Roma

Gisella Langé

gia Dirigente tecnicd Milano

Franco Lorenzoni

Docente scuola primariaGiove (TR)

Paolo Mazzoli

Direttore INVALSI

Carlo Petracca

gia Direttore generale Abruzzo

Franca Rossi

Ricercatore Universita La Sapienza

Maria Carmela Salvia

Dirigente scolasticd Vibo Valentia

Maria Rosa Silvestro

Dirigente tecnice MIUR

Aladino Tognon

gia Dirigente scolasticb Bassano del Grappa (V

Rosetta Zan

Universita di Pisa

Gruppo di lavoro redazionale: "Monitoraggio per i nuovi modelli di certificazione delle
P r istituito coni Dedreto DidettariadBrrot. 638, i1 lugko®015 e
composto daGiancarlo Cerini,Gisella Langé, Daniela Marrocchleresa PasciuccdMaria Rosa

competenze

Silvestro, Mario Vacca

Commenti a curadi:

nel

Carlo Petracca Il contesto culturale e istituzionale

Daniela Marrocchi e Maria Rosa Silvesttbo 6i ndagi ne

Franca Rossi Analisi delle risposte aperte
Giancarlo Cerini Approfondimenti qualitativi
Paolo Mazzoli e Giancarlo CeriniConclusioni e linee di tendenza

Il Comitato Scientifico Nazionalericorda il prezioso contributo di Daniela Bertocdlla definizione
delle misure di accompagnamento alle Indicaziaionalidel2012 enelld e | abor azi one

la certificazione delle competenze.

Per informazioni:

dgosv.segreteria@istruzione.it

guantitativa

dei

© Copyright 205 MIUR - Direzione Generale per gli Ordinamenti scolastici e la Valutazione del Sistema
Nazionale di IstruzioneComitato Scientifico Nazionalger le Indicazioni Nazionali

Pagina2



INDICE

///////////////////////////

Premessa e ééeééeeééeeeéeeééeeeéeeééeee. epag. 5
PARTE A: IL CONTESTO CULTURALE EISTITUZIONALEé e é é . . é. . pag.

1.La certificazione dde competenze é é é é é € é €€ e éééééé.pag. 6
1.1 Importanza delle competenze

1.2 Il concetto di competenza

1.3 La circolare n. 3 del 13 febbraio 2015

1.4 1l modellosperimentalali certificazione

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

2. LOiénédéaégéienécé é éééecececeeeééééeeee. épag. 13
2.1 Le ragioni dell 6indagine

2.2 GIi strument.i del I 6indagi ne: I gue
2.3 La popolazione di riferimento

3. Adozione del modello di certificazioreeé ¢ € € € e e e e € é é é pag
3.1 Il contesto

32Datisul | 6adozi one del model | o

3.3Punti di forza e di debolezza del modello

4. Impatto sul curricolo e sulla formazione/informazione deidocéng ¢ é pag. 2 1
4.1 Attivita di formazione degli insegnanti
4.2 Certificazione e nuovi currati

rrrrrrrrrrrrrrrrrrrr

5.1 Modello, competnze chiave europee e competenasvarsali
5.2Comunicazione e rilascio della certificazione
5.3 Ri-orientamento della didattica

////////

6.1 Gli strumenti usati per la rilevazione delle competenze
6.2 Fuibilita del modello

////////////////// 7

7. Analisi dellerisposte aperté ¢ € é é e eeeeéééééeeee .epag.36

© Copyright 205 MIUR - Direzione Generale per gli Ordinamenti scolastici e la Valutazione del Sistema
Nazionale di IstruzioneComitato Scientifico Nazionalger le Indicazioni Nazionali Pagina3



PARTE C:APPROFONDIMENTI QUALITATIVIé é e ¢ ééeée é é. pag. 42

//////

8.1 Il quadro della partecipazione alla sperimentazione
8.2. Le iniziative di supporta livello regionale

8.3 Le scuole coinvolte nei focus group

8.4 Le indicazioni emergenti dai focus

8.5 Questioni di natura giuridica e amministrativa

///////

9. Un anno di sperimentazione: prime sintesi endande aperté € € .€ € .pag.51
9.1 Il nuovo modello alla prova delle scuole

9.2 Uno sguardo di sintesi

9.3 Alcune riflessioni sui feedack provenienti dalle scuola

9.4 | nodi da sciogliere

9.5 Le attivita di ricerca delle scuole

/////////////////////////

Appendice 1: Il questionario

Appendice 2: Indice delle tabelle e dei grafici

Appendice 3:Schede di certificazione delle competenze al termine della scuola
pri maria e al termine del primo ciclo d
Appendice 4Decreto nomina gruppo di lavoredazionale

© Copyright 205 MIUR - Direzione Generale per gli Ordinamenti scolastici e la Valutazione del Sistema
Nazionale di IstruzioneComitato Scientifico Nazionalger le Indicazioni Nazionali Paginad



Premessa

La certificazione delle competenze assume, nelle scuole del primo ciclo, una prevalente funzione
educativa e di documentazione di un percorso formativo di base che oggi, partendo dall'eta di 3 anni, si
estende fino ai 16 anni . &nzeihfase di acquisidione, che Gchiamia e s t
I'idea di un apprendimento significato di conoscenze, abilita, atteggiamenti capaci di contribuire ad una
piena formazione della persona dell'allievo. Non un mero adempimento amministrativo, dunque, ma
u n 6 o cne @escontribuire ad arricchire le pratiche valutative in coerenza con il quadro pedagogico
del l e I ndicazioni Nazionali per il curricol o de

E con questo spirito che la Direzione Generale per gli @adienti scolastici e per la Valutazione
del Sistema Nazionale dolstruzione del Mi ni stel
supervisione del Comitato scientifico nazionale per le Indicazioni, ha licenziato la circolare ministeriale
n3 del 2015 con |l a quale =~ stata avviata | d6ac
certificazione delle competenze nelle scuole del primo ciclo di istruzione. Sperimentazione che, nella
prima fase, ha visto il coinvolgimento di quasi 1500 seule quali hanno studiato, sperimentato ed
attuato i modelli proposti, manifestando un notevole gradimento per le nuove modalita di certificazione,
ma sollecitando, al contempo, integrazioni ed approfondimenti in riferimento ad alcuni aspetti
significativi.

Le scuole, nonostante i tempi ristretti con i quali & stato avviata la sperimentazione, hanno attivato
un processo di ricerca azione su importanti questioni culturali e pedagogiche, tra le quali la connessione
tra competenze chiave europee, profildl'déievo e traguardi di competenze digkinari, nonché
I'utilizzo dienunciati descrittivi dei diversi livelli di competenza, sostitutivi dei voti in decimi.

Gli esiti del primo anno di sperimentazione, curato a livello nazionale dal Comitato scentific
nazionale per le Indicazioni e a livello locale dagli appositi Staff regionali, sono sintetizzati nel presente
rapporto di monitoraggio che costituisce la base di riflessione per la progressiva generalizzazione dei
nuowvi model | i n e /2016 adninfine, 'adoaioheaobbtigatoria peltotté I& scuole del
primo ciclo.

Si auspica che il lavoro sin qui svolto dalle scuole, i loro approfondimenti e le loro riflessioni,
arricchite dalle ulteriori considerazioni e osservazioni che conseguirarinda¢ st ensi one dei
una platea piu vasta, possa costituire un utile riferimento in vista della delega legislativa di cui al comma
181, lettera i) dell'articolo 1 della legge 107 del 2015, in materia di revisione delle modalita di
valutazione e ceificazione delle competenze degli studenti del primo ciclo di istruzione.

Un particolare ringraziamento va asupportotlla c ol
sperimentazioned, inparticolar modo, alle scuole chn si sono sottratte a gsta sfida ma ne hanno
saputo cogliere le opportunita culturali e pedagogiche, rendendosi partecipi in un cambiamento che e
tanto piu efficace quanto piu nasce e si alimenta nella professionalita della comunita educativa.

Carmela Palumbo
Direttore Generale
Direzione Generale per gli Ordinamenti scolastici
e per |l a Valutazione del Si s
Ministero dell'lstruzione, dell'Universita e della Ricerca

© Copyright 205 MIUR - Direzione Generale per gli Ordinamenti scolastici e la Valutazione del Sistema
Nazionale di IstruzioneComitato Scientifico Nazionalger le Indicazioni Nazionali Paginad



PARTE A: IL CONTESTO CULTURALE E ISTITUZIONALE

1. La certificazione delle compenze
1.1 Importanza delle competenze

La proposta di sperimentazione nel primo ciclo del modello di certificazione delle competenze ha
una duplice natura: una formativa e una giuridica. La ragione formativa si iscrive nella tensione continua
e meritevoledi ricercare il miglioramento del sistema scolastico generale e degli apprendimenti degli
alunni.

I n questa azione di miglioramento e di ricer.:
preponderante | dappr oc c ihapodatod paest auropei eg extracupeneg e t
strutturare i curricoli con la previsione non solo degli obiettivi di apprendimento, ma anche delle
competenze. (! Parl amento e il consiglio dell o
2006 hanno invato gli Stati membri a perseguire le competenze chiave. Anche gli ordinamenti
curricolari del nostro paese ormai hanno accolto questa tendenza prevedendo competenze disciplinari,
competenze sociali e trasversali per ogni ordine e grado di scuola.

Ladiff usi one del | 6approcci o per competenze ol tr
richiedono una adesione responsabile che non puo essere negathicdzoni nazionali per il primo
ciclo, infatti:

- asseriscono di assumere le competenze cleiaragpee comd or i zzont e di rife

cui tendereo;

- prevedono il Profilo dello studente in uscita dal primo ciclofcltke s cr i ve, i n for
le competenze riferite alle discipline di insegnamento e al pieno esercizio della cittadinanza
che un ragazzo deve mostrare di possedere al

- indicano per ciascuna disciplina i traguardi di sviluppo delle competendeche p pr es ent

dei riferiment.i inel udi bi i p er lugakidne delles e g n
competenze attese e, nella loro scansione temporale, sono prescrittivi, impegnando cosi le
istituzioni scolastiche affinéhogni alunno possaconseguiri a gar anzi a del | 6
nazionale e della qualit”™ del servizioo.
La diffus one del |l approccio per competenze a | i
i cita e per d$ndicadonifmgzionalson somotsufficienthatsostemete bliesforzi e le
ficolt”™ c¢che | 6i nnov a Diragioneestariorinmpgaantd la prim& < lbasab b e
| 6emul azione collettiva che non sempre prod
seconda connota | 6operazione come adempi ment o (

Queste sono due motivazioni che mpassono essere ignorate, ma che non scendono in profondita.
Léapproccio didattico per competenze vuole ris
portano silenziosamente sulle spalle. Quando si pensa alla formazione delle nuove generazioni la
preoccupazione dei sistemi educativi e degli educatgermere € quella di trasmettewdori universali e
strumentalita culturali che possano assicurare la formazione piena della persona. Questo pero non baste
perché le epoche storiche hanno declinaizi® tendenze che incidono molto sulla realizzazione
esistenziale delle persorienecessario, percio cercare di prevedere i bisogni futuri la cui soddisfazione
possa consentir e a llalsdciatdiocuirsidrovdrda aduliov er e bene ne

Esistonodiverse categorie di bisogni formativi, ma oggi se ne prospetta uno che pone una
riflessione attenta alle scuole e ai docentii
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future necessit”™o, 0OsSsi a un binsco gus@ama dfernire ai e n e
giovani risorse culturali, sociali e strumentali con cui potranno affrontare positivamente le necessita che
si troveranno davanti.
Le necessita ipotizzate derivano dalle seguenti previsioni:
1. Nel futuro la conoscenza sara cwgarzata dalla sovrabbondanza e dalla
obsolescenza. Le persone rispetto al conoscere, attivitdigrece ineludibile

del | 6 sidraveranno di fronte cauna sovrabbondanza di informazioni,
accessibili anche attraverso i canali extrascolastici condiipiicazione delle
tecnologie della comunicazione. Alla sovrab

delle conoscenze in quanto la permanenza in vita di teorie, idee, opinioni dipende
anche dallo loro esposizione sociale e culturale: la quantita e laagdella
fruizione collettiva determinano il loro superamento. | saperi nel futuro andranno
incontro a un invecchiamento precoce. Di fronte a queste due caratteristiche i
gi ovani regi streranno i nevitabil mente | 61
conoscitv@ e S i troveranno costrett.i a conqui s
conoscenze necessarie nella loro vita personale, sociale e lavorativa. La
sovrabbondanza, inoltre, porra un altro problema gia ravvisabile oggi: saper
ricercare, selezionare, organizzare lenascenze disponibili per risolvere le
situazioni problematiche che la vita e il lavoro presentano continuamente.

2. Afronte ditali considerazioni si sostiene che non e piu sufficiente fornire ai giovani
un adeguato fAbagagl i o disiripete daogsl pagtinfare o , ma
crescere il | oro Apotenziale cognitivoo, c
condotte mentali, di processi cognitivi che consentano di saper conoscere. Anche |l
ventaglio delle abilita operative che il sistema di istbaeiha cercato sempre di
sviluppare si ridurra in quanto il lavoro umano andra sempre piu verso la
demateriali zzazione. Léapproccio per compe
queste necessita.

3. Per acquisi competenze occorre, inolteaper trasferireelconoscenze e le abilita
gia acquisite in contesti nuovi e situazioni problematiche complesse. Per fare cio
bisogna mettere in atto condotte mentali e processi cognitivi specifici: effettuare
percorsi conoscitivi che vadano non solo dal particolare argkn ma anche dal
globale al semplice, esercitare non solo il pensiero logico, ma anche quello
divergente e creativo, abituarsi alla costruzione sociale e non solo individuale
del |l apprendi ment o. Léapproccio per compet
processi cognitivi e soddisfa questo nuovo bisogno cognitivo dei giovani in quanto
piu rispondente alle nuove modalidi conoscenza e incide suftaamazione del
pensiero attraverso la sollecitazione di schemi concettuali, condotte e processi
cognitivi. La costruzione di competenze € dungue inseparabile dalla costruzione di
schemi di mobilitazione intenzionale di conoscenze i quali si sviluppano e si
stabilizzano mediante la pratica.

4. La definizione della competenza con riferimento a un compito compldakgale
possibile reale evita | a parcellizzazione d
saperi e la loro perdita di senso agli occhi degli alunni. Spesso i ragazzi
acquisiscono conoscenze, ma non attribuiscono ad esse significato perché sono
troppofranme nt at e e astratte. Léapprocci o per <co
la interconnessione, la globalita, la reticolarita e la complessita dei saperi, tutti
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elementi che configurano un nuovo bisogno didattico a cui si cerca di rispondere

con strategie, ati vi t ” e metodologie innovative. L
inoltre, permette alle attivita scolastiche di avere una finalita ed un uso percettibili

dagli studenti. Questo puo rappresentare una spinta verso la motivazione e verso il

successo controilfali ment o e | 6escl usi one.

(@)

Questo nuovo bisogno formativo, didattico e cognitivo non puo essere ignorato perché la scuola
non puo educare fuori del tempo e staccata dalla societa. Se non si fornisce ai giovani questa nuova
capacitasi potrebberaegistrareforme preoccupanti di emarginazione sociale in quanto pochi fortunati
per ragioni familiari e contestuali riusciranno a star bene nel proprio tempo: la scuola non puo accogliere
e decretare con il SuUo oper at o tdrididghe dellasccietodele s o
futuro, alla funzione storica della scuola di trasmettere conoscenze si aggiunge anche quella di far
acquisire competenze.

1.2 1l concetto di competenza

Una volta condivisa | 06i mportanza sdalilad aaplplréoc
anche delle scuole una chiarificazione concettuale del termine. Molteplici sono state le definizioni
elaborate nel tempo e persino talvolta contraddittorie. In questo dibattito che ha occupato quasi un
trentennio alcuni chiarimenti somwvenutitE6 mo |l t o p i 3% distihziomertraconoscentea t t i
abilita e competenze come risulta anche dalle definizioni riportate nel Glossario, allegato alla circolare
ministeriale n. 3 del 15 febbraio 2015.

Per il concetto di competenza gidiliro bianco Unesco diJ. Delorsle | | 6 educazi one
dopo aver affermato che nel futuro assisteremo alla dematerializzazione del lavoro umano e di
conseguenza alla Asupremazia dell el ement o coc
cent al e all a compeAremizcah ® croisc¢h idedarnag twndaibi | it~
un mi sto, specifico per ciascun individuo, di
social e, di undattitiumi nieatallvd aworespongalkliiplpiot ”

Da questa prima definiziong arriva a quella fornita nella proposta di Raccomandazione del
Parl amento europeo e del Consiglio del 7 setten
e deiTi t ocobmprovatél capacita di usare conoscenze, abilita e capacita personali, sociali e/o
metodologiche, in situazioni di lavoro o di studio e nello sviluppo professionale e/o personale; le
competenze sono descritte in termide responsabilita e autondma &@ueste due definizioni
costituiscono il riferimento concettuale anche della nostra legislazione scolastica e possono essere utili
per fare chiarezza nelle scuole e tra i docenti.

Nonostante questo cammino, restano alcune ambiguita, sia a livedlootehe pratico, che

meritano ulteriori riflessioni. Al cuni ritengo
alla didattica tradizionale e che, una volta introdotto nella pratica didattica, si corra il rischio di ridurre il
possessodeiocnt enut i di sciplinari, di di ffondere | 6i

indagini nazionali (Invalsi) e internazionali (OeB&sa) metterebbero in risalto. A questo timore si puo
rispondere in questo modo:
- non é affatto vero che tale iovazione si ponga in alternativa alle conoscenze e alle abilita in
guanto | a competenza, secondo |l a definizic
capacit”™ di utilizzar e, € un insieme strut
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discen@ che non ci puo essere competenza in assenza di conoscenze e di abilita che anzi sono
il lievito e il presupposto di qualsiasi competenza,

- Il 6approcci o per competenze arricchisce | a
ma richiede agli lanni, come esplicitato anche nelle Linee guida allegate altnlane
ministeriale n.3/2015di saper risolvere situazioni problematiche, complesse e inedite, il piu
vicino al mondo reale, utilizzando conoscenze e abilita gia possedute o che vengaiteacqu
nel corso della risoluzione della situaziepeoblema;

- quando gli alunni sono chiamati a risolvere situazioni problematiche complesse e inedite
(compiti di realta, prove autentiche, prove esperte, ecc.) mettono in atto processi personali di
costruzone di conoscenze che rendono piu efficaci e significativi gli apprendimenti acquisiti.

La wvalidit? del | approcci o per competenza
attive e | aboratorial]i che rendoniorisulagt i v al
del |l apprendi mento stesso. Si pu, affer mar.
competenza migliora | 6apprendi mento e non |

- tra le metodologie consigliate per portare avanti la didattica per competenze si colloca il
costut ti vi smo sociale, ossia | od6abitudine a f &
apprendimento cooperativo, di educazione tra pari, di apprendistato cognitivo che favoriscono
|l a maturazione del HAcompor t adgrappoe dsimizaliva | e ,
e responsabilit?” ad affrontare rischio, c
asserito dal Libro bianco Unesco;

- impegnare gli alunni a risolvere compiti di
coomscenza, ma anche | 6antropol ogia del sape
fini esistenzial.i e pratici. Léapprocci o
posseggano frammenti dispersi di conoscenze che restano inerti, nontuiilizzal a |l | 6 i nd i
nel corso della sua vita ordinari a, e di (
dal | apprendi ment o decont e sapprerdimentositudiassiad a c e n

collocato in un contesto esperienziale e operativo.

Per tutti questi motivi le Linee gia allegate alla circolare n. 3/20Euspicano che la
certificazione delle competenze non si riduca a una operazione formale e giuridica, ma che produca
piuttosto un riflesso sulla qualita delle tre dimensioni portdrgil | 6 i nsegnament o: pr
educativo e didattico, valutazione.

1.3 La circolare n. 3 del 13 febbraio 2015

La ragione giuridica della certificazione delle competenze risiede in una serie di norme che poi
vengono raccolte in modo esplicito e ingild dalla circolare n. 3 del 13 febbraio 2015. Un sintetico
riepilogo puo risultare utile. Con circolare n. 22 del 26 agosto 2013 sono stati forniti orientamenti alle
scuole e agli Uffici scolastici regionali per lo sviluppo di azioni di accompagnamelhdraiicazioni

nazionali Lo scopo principale di tali mi sure veniva
[ docent. undattivit™ di i nformazione, formazi
ministeriale. Le Linee gda allegate a tale circolare hanno indicato alcune tematiche di rilievo su cui

concentrare | dattivit™ di ricerca mediante gru

rete. Tra le suddette tematiche é stata inserita la valutaziona,qmieim considerazione da numerose
istituzioni scolastiche proprio per la problematicita connessa alla certificazione delle competenze. Le
scuole hanno avvertito la responsaaitii tale operazione, richiesda piu riferimenti legislativi:
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- Laleggen.53/ 2003, all é6articol o 3avaluaziomm periddicael et t
annuale, degli apprendimenti e del comportamento degli studenti del sistema educativo di
istruzione e di formazione, e la certificazione delle competenze da essi acgoisd affidate
ai docenti ...

- IIDPRN.122/ 2009 (Regol amento sull a valNelprimai one
ciclo dell'istruzione, le ampetenze acquisite dagli alursano descritte e certificate armine
della scuola primaria e, @lativamenteal termine della scuola secondk di primo grado
accompagnate anchéa v al ut azi on edeédreto delMinisirontdell'istéuzioBeo n
del | uni ver si t "soneadataili madellirpér deecertdi@zioni éelativadle
competenzacquisite dagli alunni dei diversi gradi e ordini dell'istruzeoe si provvede ad
armonizzard moddli stessi alle disposiziordi cui agli articoli 2 e 3dd decretolegge ed a
quelledepbr esent e regol ament o00;

- Le stessdndicazioni nazionalidedcaro un apposito paragrafo alla certificazione delle
competenze e asseriscono chHea scuola finalizza il curricolo alla maturazione delle
competenze previste nel profilo dello studente al termine del primo ciclo, fondamentali per la
crescita personale e pda partecipazione sociale, e che saranno oggetto di certificazione.
Sulla base dei traguardi fissati a livello nazionale, spetta allautonomia didattica delle
comunita professionali progettare percorsi per la promozione, la rilevazione e la valigazion
ddle competenze .(). Solo a seguito di una regolare osservazione, documentazione e
valutazione delle competenze e possibile la loro certificazione, al termine della scuola
primaria e della scuola secondaria di primo grado, attraverso i modelli che veoradottati

a livello nazionale. Le certificazioni nel primo ciclo descrivono e attestano la padronanza delle
competenze progressivamente acquisite, sostenendo e orientando gli studenti verso la scuola
del secondo ciclo ";

- Il D. Lgs n. 13 del 16 gennaio 28 definisce il documento di certificaziofign atto
educativo legato ad un processo di lunga durata che aggiunge informazioni utili in senso
gualitativo in quanto descrive i risultati del processo formativo, quinquennale e triennale.
Accompagna il documém di valutazione degli apprendimenti e del comportamento degli

alunni".
E da precisare, oltretutto, che il ministecon C.M. del 27 gennaio 201 fornito per il secondo
ciclo il model |l o di certi fi caziupane meahtae pertlprimo z z a

ciclo, in assenza del modello ministeriale, le scuole sono state invitate a elaborare autonomamente un
proprio modello ch e risultato molto eterogeneaicune scuole hanno previsto la certificazione delle
competenze chiave eyree, altre hanno preso in considerazione le competenze del Profilo, altre hanno
fatto riferimento ai Traguardi di sviluppo delle competenze disciplinari, altre a competenze trasversali
nemmeno presenti nelle Indicazioni nazionali.

A fronte delle ragioni dturali e didattiche espresse nel paragrafo 1, delle disposizioni legislative
sopra riportate, e dell 6eterogeneit”™ dei model |
ha proposto, per gli anni scolastici 2014/2015 e 2015/2016, la speanone di un modello nazionale
di certificazione delle competenze.

1.4 1l modello sperimentale di certificazione

Il modello sperimentale di certificazione é stato ampiamente descritto nelle Linee guida allegate
alla circolare n. 3 del 13 febbraio® In questa sede se ne riassumono sinteticamente le caratteristiche.
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Sono state proposte due versioni: una per la scuola primaria e una per la secondaria di primo grado.
Entrambe fanno riferimento alle competenze previste dal Profilo, ma alcune dioessestate

|l eggermente semplificate per | a scuola primari
entrambi i casi la scheda e articolata in una prima parte (frontespizigyedeta dat i del | 6 a
classe frequentata e i livellia attribuire alle singole competenze, e una seconda parte suddivisa in
guattro colonne per la descrizione analitica delle competenze:

- la prima colonna riporta le competenze indicate dal Profilo finale dello studente con lievi modifiche
ri guar detomeramdnté lnguistico e con lievi aggregazioni e suddivisioni di alcune di esse.
La scelta di partire dal Profilo € derivata da quanto in merito affermano le Indicazioni naziemiali:

Profilo é descrive, i n f o raleaisceplthe dd insegnamerdo,e all e ¢
pieno esercizio della cittadinanza che un ragazzo deve mostrare di possedere al termine del primo
ciclo di i struzione. I 1 consegui mento dell e
generale del sistemaducativo e formativo italiano>tJno spazio vuoto (il tredicesimo) consente ai

docentii di segnal are eventual. competenze sig

anche in situazioni di apprendimento non formale e informale;

- la seconda cohna mette in relazione le competenze del Profilo con le competenze chiave europee,
assumendo le ragioni indicate ancora una volta dalle Indicazioni naziehalistema scolastico
italiano assume come orizzonte di riferimewwso cui tendere il quadrdelle competenzehiave
per | 6apprendi mento permanente definite dal
europea (Raccomandazione del 18 dicembre P0D6

- la terza colonna indica le discipline che concorrono a sviluppare e a raggiungere leesnampet
Profilo. Per ogni competenza viene utilizzata la dicitura «Tutte le discipline, con particolare
riferimento aéé, in quanto si vuole rispettar
richiamato dalle Indicazioni na2|onak'<Le dscipline, cosi come noi le conosciamo, sono state
storicamente separate | 6una dall éaltra da con
l uni tariet?” tipica dei processi di apprendi
discipine som car atterizzate da wunodéintrinseca compl
rendono improponibili rigide separazioni»Per ogni competenza, dunque, tutte le discipline sono
necessariamente coinvolte, ma esse non intervengono in modo genericoohenshaguardi di
sviluppo dell e compet enze c h eriterigeelavalumatione tebe | n d
competenze atteseo;

- la quarta colonna riporta infine i livelli da attribuire a ciascuna competenza. La scelta dei tre livelli
congliwuamg a di #Alivell o base non raggiuntoo, ef
sembrata pienamente rispondente al primo ciclo e in modo particolare alla scuola primaria. Per tale
motivo viene proposta | 0ondxla dimensionkiprongomiandled & o |
proattiva che la certificazione assume nel primo ciclo. Per la scuola secondaria di primo grado viene
propost a, proprio per |l a sua natura speri mer
riportare, come richiés dal DPR n. 122009, il votoin decimi

I livelli sono descritti nel modo seguente:

A i Léalunno/a svolge compitd.i e risol\w
Avanzato nell uso dell e conoscenze e delnlome
assume in modo responsabile decisioni consapevoli.
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B I Léalunno/a svolge compit.i e risolywv

Intermedio consapevoli, mostrando di saper utilizzare le conoscenze e le abilita acquisite
C i Lbalunno/a svolge compit.i semplici
Base possedere conoscenze e abilita fondamentali e di saper applicare basilari r
procedure apprese.
D i Léalunno/ a, se opport una meiaibh stuagomiinate:
Iniziale

Il significato educativo, i riflessi sulla qualita della didattica, le prove e i criteri di valutazione da
utilizzare sono stati i illustrati dalla circolare n. 3 del 13 febbraio 2015 e dalle Linee guida ad essa
allegate. Alla spementazione hanno aderito 1744 istituzioni scolastiche che a seguito di una indagine
guantitativa e qualitativa hanno fornito informazioni, suggerimenti e proposte che vengono riportate nei
capitoli seguenti con lo scopo di aiutare le scuole ad approémgtli aspetti che risultano ancora
problematici per poter pervenire, dopo opportune modifiche, a un modello definitivo da adottare a partite
dall 6anno scolastico 2016/ 17.
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PARTE B: L'INDAGINE QUANTITATIVA

2. L6éindagine
2.1 Le ragioni dell 6indagine

Al fine di accompagnare e sostenerestiiguzioni scolastichémpegnate nella sperimentaziome
Direzione Generale pgli Ordinamenti scolastici e la Valutazione det8ma Nazionale di Istruzione,
con lasupervisione scientifica d€lomitato ScientificoNazionale per le Indicazioni Nazionaha
previsto una serie di iniziatiilmalizzatea forniresupportcaalle scuole impegnate nei processi di ricerca
e adozione sperimentale dei nuowdelli.

In particolare, sno state sottopostall'attenzione dellescuole, per riceverne osservazioni al
termine dellssperimentazionde seguenti questioni culturali e pedagogiche:

- la struttura complessiva dei nuovi modelli, nella connessione tra indicatori di competenza,
competenze chiave europee, profilo dell'allievaguardi dcompetenze disciplinari;

- l'utilizzo della scala a 4 valori (0 a 3 valori) con enunciati descrittivi dei diviessili di
competenza, sostitutivo dei voti in decimi;

- le forme di valutazione delle competenze utili a moti&atribuzione @i livelli di ciascuna
competenza;

- la duttilita degli strumenti nel delicato equilibrio tra attenzione alle caratteristiche personali degli
allievi e ancoraggio ad alcuni criteri comisiandard) di definizione delle competenze;

- la capacita della strumt&zione di rorientare le pratiche didattichednerenza con l'impostazione
delle Indicazioni curricolari vigenti;

- il livello di fruizione e comunicabilita verso i genitori e I'esigenza di ultesemplificazioni nel
linguaggio;

- la possibilita di ageMare un migliore raccordo del percorso di istruzione di base ed obbligatoria

(3-16 anni) con il coinvolgimento della scuola seconddirsecondarado.

Nello specificog stato istituito un Gruppo di lavooperativoincaricato dielaboraras n 6 azi on e

monitoraggio relativa dell adozione speri ment al
nel pri mo c icanlil coordiramento deuComitata Ecientifico nazionale.
Per rilevare | 6i mpatto dei ioni deltei scuohesomce dtate i e

previsteazioni di monioraggio della sperimentazione:
- a livello nazionalg attraverso urapposito questionario on linehe le scuole hanno potuto
compi |l ar e als. 20415 (mdagiee qdaatitativa);a .
- a livello regionale, at t r aavione dicauditng @ondotta dagli stafégionali per le
Indicazioni/2012 e @ Servizio ispettivan scuole sperimentatrici (da 2 a 5 per ciascuna regione)
appositamentselezionate da ciascun Ufficio Scolastico Regionale (indagiaktativa).

I risultatdi del |l i ndagine quantitativa svolt
oggetto di analisnei paragrafi segenti.

Ldnsieme delle azioni di monitoraggio realizzate a livello regigmalaché altre utili osseazioni
e valutazioni sul | 6 a n(doaflmte minaspetiéich telazioserhe ognistaffha a z i
inoltrato al Comitato Scientificblazionaleper il tramite delleDirezione Generale per gli Ordinamenti
scolastici e la Valutazione deistema Nazionale di Istruzionesonoillustratenellasuccessiv&arte G
Approfondimenti qualitativilel presente Rapporto.
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2.2 Gli strumenti dell é6indagine: il qgue

Per la raccolta dellsformazioni sul processo di sperimentazione e dmkervazionfatte dalle
scuolee stato predispostan apposito questionaridppendice- Allegato 1), articolato sulla base della
seguente struttura

- dat i r eslitzibne scolastecd chedha risposto al questionario
- adozione del modello di certificazione

- impdto sul curricolo e sulla forazione/informazione dei docenti

- modello di certificazione

- ri-orientamento della didattica

- metodi e strumenti per la rilevazione delle competenze

- comunicazione e fruibilita

Era,inoltre, possibile inseriralla fine del questigario,in un apposito campo apestatilizzando
un massimo dR50 caratteri,un'osservazione, un suggerimento o un rilievolgbtuzione scolastica
ritenevautile far perveniralla Direzione Generale per gli Ordinamenti scolastici e la Valutazione del
Sistema Nazionale di Istruzione e al Comitato Scientifico Nazionale.

Il questionario e stato predisposto online in modo da rendere piu efficiente sia la compilazione, sia
la successiva elaborazione delle risposte. Potevano rispondere al queshgoisatizioni scolastiche
che si erano impegnate aderire al percorso sperimentale alle condizioni previste dalla C.M. n. 3 del 13
febbraio 2015.

La compilazione del guestionario  stata ge¢
informativa e invio alla partecipazione con nota ministeriale. | diriggmbtevano rispondere
personalmente oppusasvalersi di altre figure istituzionalsiaff di direzionedocente referente/funzione
strumentalegruppo di progett@ comitato tecnicescientificq Collegio dei docento altro).

Il questionario mirava a raccogliere informazisui processo di adozione dei nuovi modelli di
certificazione g a sollecitar@sservazioni sulle connesse questioni culiter@edagogiche piu rilevanti
emerse nella fase di ri@@sperimentazione.

| dati raccolti ed opportunamente analizzati costituisaamaiscontro utilea i f iadoziongl e |l | 6
generalizzata in tutte le scuatee &. . 0152016 del prototipo dmodello, cosi come validato ed
eventualmente integrato dopo $perimentazionee la successivadazione obbligatoria raesl | 6
20162017 del nuovo modello di certificazionmediante il suo recepimento in decreto ministeriale,
come previsto dall'articol® delDPR n. 122/2009.

Nella predisposizione tieeport si € poceduto alla presentazione dei dati piu significativi emersi,
utilizzando tabelle di sintesi e grafici esplicativi.

Sono stati utilizzati grafici a torta per la presentazione dei dati relativi alle domande che
richiedevano una sola risposta, mentre sdat isnpiegatiistogrammi, corredati da tabelle riportanti
valori assoluti e valori percentuali, per le domande alle quali potevano essere fornite fino a trelnsposte.
guestobdultimo caso | e r i spomtdieerseadg PO m quaritoefannoi n  p
riferimento al numero di scelte effettuate e non al numero delle scuole rispondenti.

In alcuni grafici a tortala somma dei valori percentuali risulta inferiore a 100 poiché la
compilazione é stata interrotta prima di aver completato il quresig rappresentandgertantouna
forma di compilazione incompleta.
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2.3 La popolazione di riferimento

La popolazione di riferimento risulta costituita dalle istituzioni scolastiche del primo ciclo
interessate ad intraprendere un percorso di aeggerimentazione sui nuovi modelli di certificazione,

con patrticolare riferimento alle scuole che hanno partecipato ad iniziative connesse con le misure di

accompagnamento alle Indicazidézionali del2012 (secondo quanto previsto dalle CM n. 22/2013 e

CM n. 49/2014).
Il totale delle istituzioni scolastiche, statali e paritarie, rispondenti al questionario on line € 1276 su

un totale di 1477 istituzioni scolastiche aderenti all@ er i ment az i o%.eSj regptaar i
pertanto, un ottimo tasso dippresentativit@on unacertavariabilita a livello regionalele percentuali

al

pit basse di risposte al questionario on line (intorno al 70%) sono registrate in alcune regioni del nord

(tabella 1).

E da notare che nel caso della Lombardia e delle Marobenero delle risposte al questionario on
line e stato superiore alle numero delle scudle hanno formalmente aderito alla sperimentazione,

segno questo di un notevole interesse da parte di scuole che, pur non avendo adottato formalmente i
modelli propati, hannostudiato @ approfonditda C.M. n.3 del 13 febbraio 201&i relativi allegati.

Tabella 1- Numero delldstituzioni scolasticheispondenti per regiorie

Scuole Risposte %
Regioni aderenti alla al
sperimentazione| questionario
on line

Abruzzo 98 87 88,78
Basilicata 37 30 81,08
Calabria 88 73 82,95
Campania 122 108 88,52
Emilia Romagna 124 90 72,58
Friuli Venezia Giulia 18 17 94,44
Lazio 126 120 95,24
Liguria 40 28 70,00
Lombardia 153 170 111,11
Marche 47 49 104,26
Molise 15 14 93,33
Piemonte 110 98 67,27
Puglia 117 74 83,76
Sardegna 13 10 76,92
Sicilia 137 115 83,94
Toscana 96 90 93,75
Umbria 44 43 97,73
Veneto 92 60 65,22

TOTALE 1477 1276 86,39

! In Lombardia e Marche hannaspiosto al questionario anche istituzioni scolastiche che non hanno aderito

formalmente alla sperimentazione.
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3. Adozione del modello di certificazione
3.11l contesto

| modelli di certificazione delle competengeno stati sperimentati principalmenteisk&uzioni
scolastiche stata(©4,28%del campionganche se si rileva urdiscretapercentuale, pari a 5,72%, di
scuole paritarie che si sono impegna##o studio, approfondimento ed adozione dei nuovi modelli
secondo le indicazioni fornite nella C.M. n.3 del 13 febbraio 2015 (grafico 1).

Per quanto riguarda la tipologia di istituzioni scolastigggondenti al questionarigrafico 2)si
rileva una prealenza di Istitutcomprensivi(79,80%) rispetto lge Direzioni didattiche(13,23%) ealle
Scuole secondarie di primo grad®97%), in linea con la diffusione, ormai pressoché generalizzata,
degli istituti comprensivsu tutto il territorio nazionale lapermanenza in via residuale di istituti con un
sologradodi scuola.

Tra le istituzioni rispondenti al questionasioregistra, inoltre, una prevalenza di scuolelwmno
partecipato negli anni scolastici 2013/14 o 2014/15 alle misuaeatimpagnamentdelle Indicazioni
Nazionali 2012, sia come scuola cdpa di rete (19,66%)sia come scuola aderente ad una rete
(48,71%) E, comunque, significativo chaccanto a scuole che possiedono una consolidata esperienza
nellaricercaf or mazi on e IrednditadianinNazionatdi, vicsia quasi un terdelle scuole
(30,15%) che abbia scelto di sperimentare i nuovi modelli pur non ayemtbripato alle precedenti
azioni nazionali (grafico 3).

Grafico 1 - Tipo di istituzione scolastica

Paritaria; 5,72%
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Grafico 2 - Tipologia di scuola

Istituto

Grafico 31 Partecipazione alle misure di accompagnamalkondicazioni Nazionali negli
anni scolastici 2013/14 o 2014/15

32Datsul | 6adozi one del model | o

Per quanto riguarda le classi in sono sati adottati i modelli (terza secondadiigprimo gradce/o
quinta primaria),é da segnalare che ciascuna istituzione scolastica, nel decidere di aderire alla
sperimentazione, ha avuto la facolta, prevista dalla C.M. n. 3 del 13 febbraiadRQfilizzare, previa
deliberazione del collegio dei docentinuovo modello sperimentaéche in singole classi
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Dal grafico 4 si rileva, pertanto, cheistituzioni rispondenti hanno adottato il modefiananiera
disgiunta, vale a diraon in tutte le classiuintedella primariae/o terzedellasecondariai primo grado.

lvaloriche indicano | 6adozione sonb¢ 860 peraséoglai e, m
secondaria di primo gradale72,58% della scuola primaria

Grafico 41 Percentuale delldassiche hanno adottato il modello di certificazione delle competenze
all 6interno degl i I stituti amoo dcaastica 2014/15dld e h &
sperimentazione di cui al@rcolare n.3/2015

Scuola secondaria di | grado Scuola primaria

3.3 Punti di forza e di debolezza daebaello

Ai fini del presente monitoraggio é interessaggaminarde motivazioni che hanno indotto le
scuole ad adottar® meno i modelli Si consideriche, relle domande di seguito analizzétgafico 5 e
tabella 2) si offriva alle scuolda possibilitadi fornirefino atrerisposte di conseguenza,
risposte aggregate, in percentuale, fanno riferimento al nuinecelte effettuate non al numero delle
scuolerispondenti.

Alladomanddi Per quali moti vi | 'atosperiil torente annoescolastion | a s t
2014/15, il modello di certificazione delle competenze allegato alla CM 3/20aB8postaprevalente,
con 1040 sceltep a r i 1,44%,¢oldsiBleral modello uno stimob all 6 a d odz una didattica per
competenzeSeguonoyispettivamenteonil 61,55% dl 51.92%di preferenzgla riconosciutaoerenza
del modello con le Indicazioni/20E2il superamento delle incertezdegli ultimi anni con un@roposta
nazionale

EG6 da n ora ke dieerse rmotivaziorindividuate dalle scuole, i82,58%ritiene che |l
modello di certificazione propossiain linea coril lavoro svolto dalla scuola in materia di valutazione
Presentano percentuali inferiori le motivazioni legagke aspettpedagogic{26,86%) o dipendentdalle
scelte della dirigenza o dello staff della scu(ld,96%). Decisamente marginali, con un 3,76% le
motivazioni legate ad esigenze di semplificazione delle procedure.
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Grafico 5 - Motivi per cui l'istituzione scolastica ha adottato, per il corrent® &colastico 2014/15,
il modello di certificazione delle competenze allegato @heolare n.3/2015

81,44%

Tabella 2-Motivi per cui l'istituzione scolastica ha adottato, lpamno scolastico 2014/15, il modello
di certificazione delle competenze allegalia circolare n.3/2015

Per quali motivi listituzione scolastica ha adottatoper il corrente anno| % N.
scolastico 2014/15) modello di certificazione delle competenze allegato al

CM 3/2015?

Sti mola | 6adozione di wuna didatti c| 81,44% 1040
E coerente con le Indicazioni/2012 61,55% 786
Consente di superare le incertezze di questi anni, con una proposta di ¢

nazionale 51,92% 663
Corrisponde in buona parte al lavoro finora svolto dalla scuola in mate

valutazione 32,58% 416
Presenta aspetti pedagogici che meritano di essere messi alla prova 26,86% 344
E stato fortemente voluto dalla dirigenza e dallo staff della scuola 14,96% 191
Consente di semplificare alcune procedure 3,76% 48

Alle scuole che, inizialmente aderealiia sperimentazione, hanno successivamente decismdi no
adottare il modello oppure dion adottarlo irtutte leclassi,é stato chiesto di dichiararerniotivi della
propriascelta.

Anche in questo casei offriva alle scuole la possibilita di fornirenb a tre risposte, di
conseguenza, nell éanali si, l e risposte aggrega
effettuate e non al numero delle scuole rispondértlori sono molto bassi sia in percentuale che in
assoluto poichéi trattadi una domandaon obbligatoriaalla quale non hannovviamenterisposto le
istituzioni scolastiche che hanno adottatdoto il modello sperimentale (grafico 6 e tabella 3).

Con il 13,406 delle preferenzeil motivo rettanenteprevalee che ha inddb le istituzioni
scolastiche per una non adozione del modello & imputabile essenziadntentpi ristretti per avviare la
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Ssperi mentazione, essendo | a propost aPeraim24B%Wlat a
sperimentazione nonrienr a t r a | e p $eguonmo,conperakrduali cbeisisattestanaltutte tra
| 62%, le altre motivazioni riconducibili alla struttura del modello di certificazione (ritenuto poco chiaro
e ambiguo ppureuna inutile duplicazione del documentowdilutaziong, nonché a motivi legati alla
difficolta di tradurreil concetto di competenza certificazione.

Grafico 6 -Motivi per cui l'istituzione scolastica non ha adottato, Ipér a scolastico 2014/15, il
modello di certificazione delle competeradkegato allecircolare n.3/2015

13,40%
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Tabella 3 -Motivi per cui l'istituzione scolastica non ha adottato, per il corrente anno scolastico
2014/15, il modello di certificazione delle competenze allegatcatialare n.3/2015

Nel casoincuialcuneclass del | 6i stituzione sc % N.
scolastico) abbiano deciso di non adottare per il corrente anno scolastico

2014/15 il modello di certificazione delle competenze allegato alla CM

3/2015, per quali motivi principali cio & avvenuto?

Lacerti ficazione dell e competenze

documento di valutazione (pagella) 1,41% 18
Il concetto di competenza e stato giudicato troppo vago e non traduci

certificazione 1,10% 14
Il modello di certificaziongproposto non corrispondeva alle scelte didatt

compiute dalla nostra scuola 2,11% 27
Il modello di certificazione proposto € stato ritenuto poco chiaro e ambigu] 2,19% 28
La proposta di sperimentazione naq 243 31
La proposta  arrivata troppo ta

avviare la sperimentazione. 13,40% 172
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4. Impatto sul curricolo e sulla formazione/informazione dei docenti
4.1 Attivita di formazione degli insegnanti

Alfinedi val ut ahed aldbizmmpatet @ el nhaavetdsulladornsapicne deime n t
docentj e stato chiesto skstituzione scolastica ha promosso attivita di formazione o incqerigli
insegnanti per discutere il nuovo strumeriia partecipaione alla sperimentazione, infatti, richiedeva,
tra |l e altre condizioni, | 0i oagviegpodadeduate ipiaatved d e |
ricerca, formazione, documentazione, anche nelllamidtle misure di accompagmento delle
Indicazioni/2012.

Dalle risposte € emerso un generale coinvolgimento da parte delle scoomattiiazione di
momenti di analisi studio dei nuovi modelliHa risposto in modo negativo solamente il 7,74% delle
istituzioni scolastiche, valoréjttavia, non dl tuttoincoraggiante, se si considera che si tratta di scuole
che hanno aderiteolontariamentealla sperimentazione.

Nello specifico, il 32,11% ha dichiarato di aver organizzato momenti di formazione obbligatoria
per tutt.i i d o ceiln38,14% Hagprévistdatitidta formatite sglamentpeanitdocenti
delle dassi sperimentatrici e il 20,3bha effettuato la formaziomsclusivarente per i docentihe erano
interessati (grafico 7Cio significa che solamentércaun terzo delle scuoléspondenti ha ritenuto che
la partecipazione ad iniziative formative sul tema delle competenze potesseuessér® c c a S i 0 n ¢
estendera tuttiidocenti ndi pendentemente dall 6effettivo ut.i

Grafico 7 - Promozione di attita di formazione o incontri degli insegnanti

Si, ma solo per
coloro che
erano
interessati;
20,35%

4.2 Certificazione e nuovi curritio

Secondo | 6i mpi anto t eor i c certifidagione elellel condpetenaez i o n
dovrebbe comportare umeisitazione della didattica, della valutazione regenerale, del ctcolo. E
stato chiestpquindi,a ciascuna istituzione sperimentatriceésstato formalizzato un nuovo curricolo
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ispirato alle Indicazioni/2012; i f er i bi | e al prof i | erlodseluppoddellel i e v
competenze.

Oltre la meta dei rispondenti, pari &¥,09% ha risposto chéintero curricolo di istituto & stato
rielaboratoda d ot t at o a marqeaedelle hdicazeohi/RP0dZmeatred,91%ha dichiarato
di aver rivisto il aopaterperché sono sttdrielabbratite vevisionas solo a me
curricoli relativi ad alcune discipline. La restante parte delle scueléspostali non aver aggiornato il
curr i col,seppu@dn snbtivaziont diverseNello specifico,il 16,13% ha affermato che un

gruppo di docent. i sta provvedendo all el aboraz
lavoro in progress non ancora ultima# contrario, il 2,35% ha deciso di mantenere il curricolo
preesi stente nell oicghibhato,tementoel 806leBdB3% one d

rispetto ad altre urgenze (grafico 9).

Grafico 9 - Formalizzazione di un nuovo curricolo ispirato alle Indicazioni/2012

No, perché si & No, perché la
deciso di progettualita
mantenere il e stata
curricolo pre dedicata ad
esistente altre urgenze
ySttQAa e priorita;

1,33%

2y S

5. Modello di certificazione

5.1 Modello, competenze chiave euromeeompetenze trasversali

Per verificare il grado di apprezzamento degli aspetti maggiormente significativi del modello
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sperimentale di certificazione delle competenze, e stato chiesto alle scuole di valutare, su una scala a
quattro livelli, alcuni element che caratterizzano il mol digemh 0 st
scolastico italiano assumeecondo quanto affermato dalle Indicazioni nazicinabme orizzonte di
riferimento verso cui tendere il quadro delle competeazZei av e p er ntd perangnpntee n d |
definite dal Parl amento eur @®pe® e hcalr i Gard giaglfioo
modello al Profilo dello studente, le istituzioni scolastiche rispondenti, sembrano aver apprezzato tali
elementi, in considerazioneed | 6 ampi o mar gi ne di rio sposte pos
scarsamente significative | e valutazioni corri
pri mi due indicatori. Ancora pi Y% dnlwvellcahpgostodeio app
voti in deci mi|, per i gual e | e (parsa 7T0{3%)e BO8 n i h
fabbas(ainat26 %) Sono stati giudicati positivamente anche la separazione della
certificazione dalla valutazione déle s a me d i St ato c¢cdnl8u siomm dcdlatp
registratipari al 58,2% e la presenza di uno spazio libero destinato a segnalare competenze personali
del |l o student e, acqui site ancpgaeal 5540). Risulia, ihvece,e x t r
meno apprezzato il riferimento alle discipline maggiormente coinvolte nello sviluppo delle singole
competenze, che ha fatto registrare paia28R% bas:

Tabella 4- Apprezzamento daspetti del modello sperimentale di certificazione

dQuanto sono stati apprezzati | seguentl aspet Molto | Abbastanza | Poco |Per niente
el modello sperimentale di certificazione?

Riferimento al Profilo dello studente 543 652 50 5
Riferimento alle competerzchiave europee 778 435 33 4
Riferimento alle discipline maggiormer

coinvolte nello sviluppo di ciascuna competen 353 602 238 57
Uso di indicatori di livello in luogo dei vo

decimali per la valutazione delle competenze 879 308 53 10
Mancanza dun livello negativo di valutazione 739 318 139 54
Presenza di uno spazio libero, destinatq

segnalare competenze personali aggiuntive 693 383 135 39
Presenza di un consiglio orientativo (solo n

certificazione alla fine del primo ciclo) 644 432 99 75
Certificazione  distinta  dalla  valutazio

conclusiva del |l 6es ame 728 354 91 77

Il modello di certificazione mette in primo piano le dimensioni di competenza desumibili dal

profil o di u B madell@a spetdimdntbldé & lelr it e V0o cazi one i nviato
2014/ 2015 ha focalizzato | 6attenzione, sia per
scuola secondaria di primo grado, sulle dimensioni di competenza, desunte dal profilo di uscita
del 6al unno al termine del primo <ciclo di I strt

esprimere fino a tre preferenze. Tra i rispondenti, circa i due terzi (73,3 % del totale) ritiene tale
correlazione opportuna pmpetenhe@rassepsalisnieaire podoapit dedlan z i
meta (51,14 %), pur ritenendola opportuna riterrrebbe necessario esplicitare maggiormente il riferimento
ai traguardi disciplinari. Meno di un terzo delle risposte (30,46 %) propone di semplificare e sfoltire
ulteriormente i descrittori per farli corrispondere in maniera piu puntuale alle competenze chiave
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europee. Scarsamente significafive i attestano t rideperdentullidBsleltaldelle | 6 .
risposte che non ritengono opportuna la correlaztoam comptenze e profilo dello studente e riferite, in
particolare, alla genericita delle competenze culturali e alla diversita del modello sperimentale proposto
ri spetto alla certificazione al termine dell 6ot

Grafico 10 - Valutazicne del modello: le dimensioni di competenza desumibili dal profilo di uscita
del Il 6allievo
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Tabella 5 - Valutazione del modello: le dimensioni di competenza desumibili dal profilo di uscita
del | 6allievo

Il modello di certificazione mette in primo piano le dimensioni di % N.
competenza desumibildi dal prof
trovato questa scelta?

Opportuna perch® sposta | 6atten| 73,30%| 936

Opportuna, ma € necessario semplificare e sfoltire i descritteendoli| 51,14%| 653
corrispondere alle competenze chiave europee

Opportuna, ma sarebbe necessario rendere piu esplicito il riferime| 30,46%| 389
traguardi delle discipline.

Altro 2,82%| 36

Non opportuna, perché rende troppo generici i riferimdlgdicmmpetenzd 2,04% 26
culturali

Non opportuna, meglio lasciare il solo riferimento alle otto compet, 2,11% 27
chiave europee

Non opportuna, perché troppo diversa da quanto previsto p{ 1,57% 20
certificazi on eigoadolastice fasuiicuitali) del | 6

La scelta di prendere a riferimento le otto competenze chiave europee per la definizione del
modello sperimentale di certificazione delle competenze e stata sottoposta al giudizio delle istituzioni
scolastiche che hanno partecipato allarspentazione 2014/2015. Tenuto conto che potevano essere
indicate fino a due risposte, si segnala come tale scelta sia stata accolta favorevolmente dalle scuole, che
per il 64,37 % hanno risposto c¢he cegue,ibblL86i% i n a
di istituzioni ha risposto che tale scelta mette in evidenza il carattere formhgtieor t ut t o | édar c
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T delle competenze. Poco significative le percentuali di risposte relative ad una incoerenza con le
pratiche didattiche piuwiffuse nelle scuole (7,28 %), quasi ad indicare che la certificazione delle
competenze, cosi come e stata intesa dal modello sperimentale, & strettamente collegata ad una didattic
per competenze gia ampiamente diffusa nelle istituzioni scolastichardel giclo.

Grafico 11 - Valutazione del modello: letto competenze chiave europee
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Tabella 6 - Valutazione del modello: le otto competenze chiave europee

Nel modello vengono indicate le otto competen; % N.
chiave europee. Come giudica questa scelta?
Ci avvicina ai sistemi educativi europei 64,37% 822
Facilita la lettura delle competenze contenute nel pr
del |l 6allievo 37,43% 478
Non é coerente con le pratiche didattiche piu diffus|  7,28% 93
Mette in evidenza il carattere formativo delle
competaze 61,86% 790
E preferibile il solo riferimento alle competenze del
profilo dell édallievo 1,49% 19
Una delle novita presenti nel modello sperimentale di certificazione delle competenze e data
dal | 6aver inserito uno spadelbl, 6@Qqriupa deil dconea!
discipline concorrono, tra tutte, a sviluppare una delle competenze chiave.
Come gi " segnalato nella Tabella 4, | 6indica

di una specifica competenza nan stato accolto con particolare apprezzamento dalle scuole
sperimentatrici dei modelli di certificazione.

Solo il 34,736 ha dichiarato di aver indicato la disciplina o le discipline nel cui ambito é stata
osservata e valata la competenza. Quasi il%3dkelle scuole rispondenti, invece, ha precisato di non
aver ben compreso il signiict o d i t al e 9% hadibhiamats ti aon averlindidatb alduida
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disciplina specifica.

Grafico 12 - Valutazione del modello: le competenze trasversali
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Tabella 7 - Valutazione del modello: le competenze trasversali

I 1 model | o di certificazione r

prevalente delle discipline allo sviluppo di ogni competenza trasversa

Come é stata interpretata questa scelta? % N.
Non éstato ben colto il significato di questa parte del modello 12,75% 163
E' stata indicata una disciplina prevalente chiamata in causa

competenza trasversale 14,48% 185
Sono state indicate due o piu discipline che concretamente song

attivate pedidattiche integrate orientate alle competenze 20,27% 259
E' stata indicata la disciplina che per ogni specifico allievo ha stimol

sviluppo della competenza 4,23% 54
Sono state indicate la disciplina o le discipline nel cui ambito e

osserva e valutata la competenza 34,74% 444
Non sono state indicate discipline specifiche 11,11% 142

5.2 Comunicazione e rilascio della certificazione
Le scuole sono state chiamate ad esprimere

il modello di certificazione delle competenze al termine della quinta classe di scuola primaria e della
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scuola secondaria di primo grado, cosi come previsto dalla normativa vigente. Le istituzioni scolastiche
rispondentii era prevista una sola opzione di rigpos si sono orientate in prevalenza per il
mantenimento della certificazione delle competenze al termine di entrambi i percorsi di studio del primo

ciclo (75,18%). Solo il 14,25% ritiene necessario rilasciare la certificazione al termine della scuola

secaodaria di primo grado, eliminando tale documentazione per la scuola primaria. Ancora piu esigua la
vorrebbe
Léopzione

opportunita di rilasciare nessuna forma di certificazione delle competenze e stata scelta solo da due

percentuale di scuole (7,99%) c
istruzione, secondo il modello emanato con ilrdecministeriale N9/2010

istituzioni scolastiche (0,16%).

Graficol3717 Comunicazione e rilascio della certificazione

he

solo al non € opportuna

solo al termine  termine nessuna forma

della scuola dell'obbligo di certificazione;

secondaria di Idi istruzione;
grado; 14,25%_ 7,99%

Lacircolaren.3/ 2015 aveva previsto

modelli di certificazione comportasse una adeguata informazione ai genitori circa il significato

c he

Oadesi

i
r el

one

"formativo" dei nuovi strumenti di certificazione delle congrete e la loro complementarieta con gli

ordinari strumenti di valutazione. Al fine di valutare se e quali modalita informative siano state

organizzate dalle scuole per i genitori, € stato chpsadi strumenti siano stati maggiormente utilizzati.

Consideando che potevano essere indicate fino a tre risposte, le riunioni informative nel corso dei

a

consigli di classe/interclasse sono risultate i momenti piu opportuni per comunicare ai genitori le nuove
modalita di certificazione delle competenze; tale meélalistata scelta da 877 scuole per una percentuale
pari al 68,68%. Tradl 10 e il 3% sono invece risultate le risposte concernenti altri strumenti di
comunicazione: il 25,45% dei rispondenti ha prefangerire le informazioni nel sito web della scyola

il 22,24% ha effettuato riunioni informative aperte a tutti i genitori delle classi coinvolte.

Solo 37 dirigenti scolastici (2,90%) ha inviato a tutti i genitori della scuola una lettera informativa

sulla sperimentazione dei nuovi modelli di certificam®. Da segnalare, comunque, che ben 188 scuole
(pari al 14,72% delle istituzioni scolastiche che hanno risposto al questionario), nonostante la necessita di
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predisporre azioni informative per le famiglie degli alunni, non hanno attivato alcuna iniahtiva
riguardo.

Grafico 14 - Strumenti per informare i genitori sull'adozione del modello di certificazione

68,68%

Tabella 8- Strumenti per informare i genitori sull'adozione del modello di certificazione

Con quali strumenti sono stati informati i genitori % N.
sulbadozi one del nuovo mod

Riunioni aperte a tutti i genitori delle classi coinvolte 22,24% 284
Letteradel dirigente scolastico a tutti i genitori della scu¢  2,90% 37
Lettera del dirigente scolastico ai soli genitori coitivol 10,10% 129
Comunicazioni attraverso il sito web della scuola. 2545% 325
Informazioni nel corso dei consigli di classe/interclasse. 877

68,68%
Non e stata predisposta alcuna specifica informazione.| 14,72% 188

5.3 Ri-orientamento della didattica

Le Linee guida per la certificazione delle competenze allegate alla cirnoB2915 prevedono,

tra | 6altro, che Ala certificazione dell e compe
valutazione, ri ¢ hi ewh e speciiida"aln gquesta @rosgettidaaet stato chieestoialtec i
scuol e se | 6 apopgd modelozdi certifieaziothe setimt B | 6 occasi one p

ri-orientamento della didattica, al fine di far corrispond@me maniera incisiva e sostaale
progettazione, attivita didattica in classe, valutazione.

Tenuto conto che potevano essere indicate fino a due risposte, circa 500 scuole hanno dichiarato di
aver proposto alcuni compiti autentici per valutare le competenze (38,84%). E da rilevaoecmeno
di un terzo delle scuole che hanno partecipato al monitoraggio (27,72%, pari a 354 istituzioni) ha indicato
di aver gia realizzato una didattica per competenze, mentre il 31,71% (405 scuole) lamenta di non aver
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avuto il tempo necessatida circolare 3 e stata emanatame piu volte ricordatmel febbraio 2015, ad
anno scolastico ampiamente iniziatper poter predisporre nuove unita didattiche per competenze.

Poco meno del 6% delle scuole rispondenti ha invece dichiarato che non vi s@fezmmi tra

| 6adozi one di un nNuovo model

pratiche didattiche.

0

Grafico 15 - Strumentidi introduzione di pratiche didattiche innovative

di
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Tabella 9- Strumentidi introduzione di prathe didattiche innovative

L'istituzione scolastica ha introdotto pratiche % N.
didattiche innovative alla luce del nuovo modello di

certificazione?

Sono stati proposti alcuni compiti autentici per valutare 38,84% 496
competenze in fAazioneo

Sono state mposte alcune unita di apprendimento per | 33,44% 427
stimolare lo sviluppo di competenze

Le didattiche in uso nella istituzione scolastica sono gi| 27,72% 354
strutturate per competenze

Non c'é stato tempo per progettare nuove unita didatti{ 31,71% 405
per competeze

Léadozione del nuovo mod|556% 71

implica necessariamente cambiamenti nelle didattiche

certi fi

cazi
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6. Metodi e strumenti per la rilevazione delle competenze

6.1 Gli strumenti e i metodiisati per la rilevazione delle cpetenze

Premesso che il modello di certificazione delle competenze proposto alle scuole non ha fatto
riferimento ai voti in decimi, uno degli elementi innovativi che il questionario ha inteso analizzare é
guello relativo alla definizione di una scala a [uelli per certificare il raggiungimento piu 0 meno
significativo delle singole competenze da parte degli alunni. Mentre la certificazione al termine
del | 6obbligo di i str uzi omnieterniediol avanzatojcan maepossimld a t r
anche di indicare un livello di competenza non raggiunto, il modello ministeriale sperimentale per il
primo ciclo si compone di quattro livelli, tutti positivi, corrispondenti a iniziale, base, intermedio e
avanzato.

Oltre 9 scuole su dieci (94,68%) eitie positivo aver introdotto quattro livelli di acquisizione delle
competenze per gli alunni delle scuole del primo ciclo.

Grafico 16 - Adeguatezza della scala a 4 livelli

E meglio
utilizzare tre
soli
livelli, eliminan
do quello
iniziale; 2,90%

Ad ognuno dei quattro livelli di certificazione delle competenze, i modellirapatali per la

guinta primaria e la terza secondaria di primo grado hanno fatto corrispondere dei descrittori analitici, la
cui adeguatezza  stata rimessa al wvaglio del/
livelli in sostituzione devoto in decimi e la mancanza di una valutazione negativa, il 59,83% delle
scuole rispondenti ha giudicato adeguati i descrittori, anche se il 16,52% li ritiene non sufficientemente
chiari e il 21, 46 % .lOccorre comsngue seyradacher2@6pspuole, Pad aln s i ¢
17,70% del totale, ritiene che i descrittori che definiscono i quattro livelli sovrastimino le effettive
competenze che gli alunni possono raggiungere al termine dei due percorsi scolastici considerati. Solo
poco meno del 9% vorpbe che la descrizione dei livelli di raggiungimento delle competenze fosse
uni formata a quella utilizzata per | a certifice
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Grafico 17 - Adeguatezza dkl descrizione utilizzata per i quattro livelli di comgreza
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Tabella 10- Adeguatezza dil descrizione utilizzata per i quattro livelli di competenza

E6 adeguata | a descrizione % N.

competenza?

| descrittori sono adeguati 59,83% 764

| descrittori sono adeguati ma il §inaggio non é sufficientemer

chiaro 16,52% 211

| livelli sovrastimano le effettive competenze che gli allievi posg

raggiungere 17,70% 226

Gl i enunci at.i sono eccessi vV

troppo differenziati 21,46% 274

Sarebbe opportw uniformare la descrizione dei livelli previsti p¢

diversi livelli scolastici (primo ciclo e secondo ciclo) 8.93% 114
Léoapplicazione del nuovo modell o di

cosi come verificato sulla basell@ risposte date alle varie domande del questionario, presuppone che
oltre ad una diversa progettazione didattica, vengano utilizzati anche specifici strumenti di rilevazione e
accertamento delle specifiche competenze conseguite dagli alunni. Cireazildelte scuole (66, 2%)

ha risposto affermativamente.
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Grafico 18 - Utilizzo di strumenti specifici per la rilevazione delle competenze da certificare

Se e vero che due terzi delle scuole ha dichiarato di aver utilizzato strumenti diversilicd qui
i docenti si sono avvalsi in passato per certificare le competenze e redigere il nuovo modello
sperimentale, con il questionario si e inteso anche indagare su quali siano tali strumenti e quali i
maggiormente messi in campo.

Rispetto alle pasibili risposte proposte si potevansceglierdino a tre opzioni le scuole si sono
orientate, per oltre tre quart:.i del totale (7E€
maggiormente indicate sono state i compiti autentici (44,40&prve strutturate (41,97%). Risultano
invece scarsamente utilizzati il dossier e il portfolio dello studente (rispettivamente 1,10% e 0,94%).

Occorre, pero, prestare attenzione alla percentuale di risposte (33,99%) assegnate ai compiti ed
esercitaziontradizionali: circa un terzo delle scuole, nonostante abbia inteso sperimentare il nuovo
modello di certificazione delle competenadichiara dicontinuae ad utilizzare strumenti di tipo
tradizionale per il loro accertamento, quasi a conferma deiaisdil quesito precedente, in cui una
guasi medesima percentuale di scuole (poco meno di un terzo) ha indicato di non aver riteragdmeces
modificare tali stromenti.
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Grafico 19 - Metodi o strumenti usati per rilevare le competenze

76,43%

Tabella 11 - Metodi o strumenti usati per rilevare le competenze

personali degli alunni & traguardi di competenza attegirescrittivi secondo quanto precisato nelle

Quali metodi o strumenti sono stati prevalentemente utilizzat % N.
dalla scuola per rilevare le competenze?

Compiti autentici 44,40% 567
Osservazione sistematica 76,43% 976
Autobiografie cognitie 4,23% 54
Diari di bordo 5,48% 70
Rubriche valutative 18,09% 231
Dossier dello studente 1,10% 14
Portfolio dello studente 0,94% 12
Forme di autovalutazione 16,84% 215
Prove strutturate 41,97% 536
Prove semistrutturate 20,99% 268
Compiti ed esertazioni tradizionali 33,99% 434
Altro 3,45% 44

6.2 Fruibilita del modello
Léultima sezione del guestionario

Indicazioni nazionali 2012. Soltanto lo 0,31% ritiene i modelli non fruibili.

Nazionale di IstruzioneComitato Scientifico Nazionalger le Indicazioni Nazionali

cazi

proposto
modello, sia per quanto attiene alla sua adeguatezza ai singoli alunni, sia per cprecerne la
chiarezza comunicativa nei confronti delle famiglie. 1l 78,30% delle scuole rispondenti ha affermato che
model |l o sperimentale di certifi

one
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Grafico 20 - Rispetto dell'equilibrio tra le caratteristiche personali degli studenti e i
traguadi delle competenze attesi per tutti

P 4

Molto Abbastanza Poco Per niente

| modelli sono risultati abbastanza soddisfacenti (59,83% di risposte) anche per quanto riguarda la
chiarezza nel comunicare ai genitori degli alunni le competenze acquisite dai figli. Un quarto delle scuole
(25,92% ritiene peroche il linguaggio sia pococcomprensibile confermando, di fatto, il giudizio
espresso sulla scarsa chiarezza dei descrittori dei livelli (cfr. Tabélla@52% delle scuole ritiene il
linguaggio dei descrittori non chigro

Grafico 21 - Chiarezza del modello di certificazione

iy

Molto Abbastanza Poco Per niente
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Il modello sperimentale di certificazione delle competenze é stato elaborato tenendo a riferimento
le Indicazioni nazionali 2012, cosi come espressamente precisato dalla cmc8ldre2 0 1 5 : Al a p
del testo definitivo delle Indicazioni Nazionali per il primo ciclo consente di procedere alla adozione di
un modello di certificazione nazionale, cosi come suggerito dalla norma, al fine di fornire un quadro di
riferimento unitario e coerente alle istituzionie | ast i che del primo cicloo.
chiesto alle scuole se riscontrassero coerenza tra il testo delle Indicazioni e i modelli sperimentali.

La meta delle scuole (50,67%) ha ritenuto i modelli molto coerenti con le Indicaziomalazse
a tale percentual e si sommano anche | e rispost

95%, ad indicare che il modeld@mbra essein linea con i contenuti delle Indicazioni.

Grafico 22 - Coerenza del modello con le vigenti inazeoni nazionali per il curricolo

Molto Abbastanza Poco Per niente
m Seriel
Loultima domanda posta alle scuole riguardav.

dalle persone che hanno compilato il questionario.

Le percentuali piu altre registeafstaff di direzione, 36,96%ruppo di progetto o comitato tecnico
scientifico, 35,24%) fanno rilevare che la compilazione del questionario e stata frutto di un lavoro
collegiale Sono 114 i dirigenti scolastici che hanno risposto in solitudine al monitoraggio e 95 i docenti
referentio funzioni strumentali che hanno partecipato alla rilevazione per conto delle loro scuole. Molto
bassa, pari al 2,74%, | a compilazione del quest
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Grafico 231 Soggetti che hanno elaboragorispose al questionario
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Tabella 127 Soggetti che hannelaborato le risposte al questionario

Chi ha elaborato le risposte al present % N.
guestionario?

Il dirigente scolastico, da solo 8,93% 114
Lo staff di direzione 36,96% 472
Il docente referente/ fumone strumentale 7,44% 95
Il gruppo di progetto (o comitato tecnisgientifico)| 35,24% 450
Il Collegio dei docenti 2,74% 35
Altro 6,03% 77

7. Analisi delle risposte aperte

In questo paragrafo viene presentata una sintesi dei testi che le scumeritemuto opportuno
|l o spazio bianco
apert a Nebocspaziasottostafite € possibile inserire un'osservazione, un suggerimento o un
rilievo che l'lstituzionescolastica ritiene utile far pervenire alla Direzione generale competente e al

inserire nel

Comitato sci

ent i

fi

co

nazi onal

a l

e

| a f i

( Max.

ne del gue

250 caratt

Nel fare sintesi deirevi testi che le scuole hanpmdotto si € cercato di mettere in primo piano i
contenuti e le riflesioni che, per ovvie ragioni, non hanno trovato posto nelle risposte chiuse. Pigrtanto
lettore trovera sia riflessioni delle scuole su contenuti nuovi, sia ulteriori elaborazioni su contenuti che
sSono gia stati presentati nei paragrafi precedenti estgueport.

Prima di entrare nel merito delle risposte € interessante il dato relagiwvans testi siano stati
raccolte.E stato uno spazio utilizzato da tutte le scuole che hanno risposto al questioBariotate
raccolte 736 tess8u 1276 questiari compilati, vale a dire che il 58% delle scuole che hanno compilato
il questionario ha utilizzato anche questa possibilita per dire qualcosa in piu o per aggiungere elementi
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alle risposte chiuse. Il restante 42% delle scuole ha ritenuto di non douangeagg altro. Come si puo

veder e tabell a 1

nel | a

emer ge

undampi a

var.i

azi

97% della Basilicataontroil 26% della Campania. In ogni caso € importante il dato che in ogni regione

co6

un

¢ zuulp chénauwlizzatd questo spazio tltativo di parola aggiungendpalcosa alle

informazioni raccolte con le domande chiuse del questionario.

C

Tabella 13 frequenze grezze e percentuali delle risposte aperte utilizzate dalle scuole nelle diverse

regioni
Regione Risposte aperte

raccolte/Questionari compilat
Abruzzo 50/89=56%
Basilicata 29/30=97%
Calabria 20/73=27%
Campania 28/108=26%
Emilia Romagnd 59/90=66%
Friuli 6/17=35%
Lazio 69/120=57%
Liguria 25/28=89%
Lombardia 111/170=65%
Marche 39/49=80%
Molise 7/14=50%
Piemonte 44/98=45%
Puglia 49/74=66%
Sardegna 7/10=49%
Sicilia 56/115=49%
Toscana 59/90=65%
Umbria 32/4=74%
Veneto 46/60=77%
Totale 736/1276=58%

Lo spazio aperto é statnilizzatodalle scuole con due diverse funzioni. 6% dei casi € servito

per argomentare o ribadire suggerimenti e punti di vista gia espressi nelle domande chiuse del
guestionario. Nel restante 40% le scuole lo hanno utilizzato anche per dare spazio a informazioni e punti
di vista che non avevano trovatpazio nelle domande chiuse.

Nella maggior parte dei casi si tratta di risposte multiple che offrono riflessioni su piu di un tema
collegato alla certificazione delle competenze. In pochissimi, ma interessanti, casi e stato utilizzato per
lanciare una gestione da dibattere con la comunita scolastica piu ampia

Es.f |

competenze

concetti

di
ol tre

che

| temi emersi nelle risposte aperte
E molto ampio il reprtorio di focalizzazioni nelle risposte aperte. Si va da giudizi sul modello a
proposte di miglioramento dello strumento, da proposte di semplificazione linguistica a proposte di

allargamento alle scuole, da richieste di formazione a consideraziortrasitgmazione della didattica

val ut azi one e
val utarl e?b9

certificazione

S
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che | 6adozione della scheda comport a. Sono int
realizzata con unanodalita autentica eiente affattdrutto di adempimento burocratico
Nel 40% delle risposte aperte $euole esprimono il loro generabgpprezzamentoper lo

strumento elaborato e per la fase di sperimentazione proposia)les. Tutt avi a ,hdaappr e
maggior parte dei casi, accompagnato da una critica costruttisapsetti specifici della scha che,
secondo le scuole, andrebbero semplificati, ulteriormente esplicitati, presentati in un diverso ordine o,
ancora, eliminati. Si tratta di contributi finalizzati miglioramento del modelloche segnalano una
sperimentazione attiva del modello garte delle scuole e che possono essere ulteriore pista di
approfondimento per tutte le scuole.

Entrando nello specifico dei miglioramenti proposti, una prima questione che le scuole segnalano
attiene alla necessita di semplificare i descrittori, di nduil numero (es2) e formularli con un
linguaggio meno tecnico anche per renderli piu comprensibili ai genitori.

Esempio n. 1 generale apprezzamento

- Il modello & ben strutturato e funzionale.
-E6 stata apprezzata | ahedaiossi bilit”™ di speri mi

Esempio n. 2 esigenza di semplificazione

-l'l modell o di scheda = stato ritenuto da molt
alcune competenze.

- I modello di certificazione dovrebbe essere semplificato per quanto riguardacritiori. 13
descrittori sono troppi, si potrebbero accorpare.

Tabella 14 - Frequenze grezze e valori percentuali dei temi emersi nelle risposte aperte

Focus tematici delle risposte Frequenze
Generale apprezzamento della scheda e 298=40%
sperimentazione

Richiesta di intervenire sulle voci della scheda ritenute f 502=68%
chiare, ridondanti, non necessarie (p.e. discip
competenze, profili, indi
Richiesta di adattare | a 198=27%
Rifl essioni sugl i ef fetHt 230=31%

certificazione  (didattica, progettazione curricolg
strumenti di valutazione)

Attenzione per la comprensione del modello da parte 130=18%
famiglie.

Competenze dentro e fuori la stalo 18= 2%
Coinvolgere nel processao 23=3%
Necessita di avere tempi piu lunghi per la sperimentazi 46=6%

Una seconda questione, ripresa da diverse scuole, riguarda la scéitaldirara certificazione
della competeri n quattro | ivelli. Il n generale | e scuo
livello negativo (es3) sono tuttavia numerose le richieste di modificare la quantita di livelli. Nei testi (es.
4) non emerge una linea di tendenza univoca, infatproposte di cambiamento vanno sia nella
direzione di aumentare i livelli, introducendone uno in basso, sia nella direzione di ridurre a tre i livelli.
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Esempio n. 3 assenza di livello negativo

fiEpositivo il fatto c hevelsinizigeeaonsiderandcadi daré anovajonei s i 2
speci fico ad ognmi prodotto dell édallievo

Esempio n. 4 numero dei livelli

ARSI suggerisce di inserire un ulteriore Iivel]
Ao(é) nell 6uso  emersa | 6esi g guelodasal Semprepergui n
guanto riguarda i livelli.

A(é) | asciare tre e non quattro |ivell:i (é)o
ALa commi ssione ritiene si debba aggiungere ul
ASarebbe opportuno inpeoddir s i onp dedostessaliicellotuiy N &
di verso grado di competenzabo

Piu di un terzo delle risposte aperte si sofferma sedlif et t i d @el rhodedldddd z i o n
certificazione per i | avoro dei docent i . EO6

| azione progettuale, la messa a punto di strumenti di valutazione dovranno necessariamente cambiare
(es.5) o quanto meno essere messi a tema per un confronto comune tra i docenti per evidenziare punti di
forza e/o di debolezza di pratiche professionali obdate.

Esempion.5 effetti dell 6adozione del modell o

-AiLa valutazione  un processo che Jragettasoned a |
delle attivita. Ha quindi bisogno di tempi adeguati per implementare in modo efficace metodi e
strategiei nnovati vi 0.

- Cio che é evidente & che la scuola viene chiamata ad un radicale cambio di prospettive
programmatiche/valutative a cui la certificazione delle competenze fa riferimento e cio rappresenta il
sollecito alla innovazioneo.

-L6éadozi on entetkicompletaadidatticaepereompetenze richiedera ancora tempi non brevi.

La certificazione dell e competenze uno tr a
programmazione didattica.

-1 maggi or probl ema r i | enza traole rsotadita di progettazidrev i d e
iniziale, |l a metodologia di conduzione del | a
-fLe pratiche didattiche sono ancora troppo ce
presenti ancora "ise" che stentano ad adeguarsi ai nuovi modelli di certificazione. Se si insegna per
contenuti si valuta per contenuti, se si insegna per mobilitare competenze sara piu facile valutare per
competenzeo

Sempre alldédinterno del hacesdiltessdoneviviane
certificazione delle competenze si trasformi in un mero adempimento burocratiép (es.

Esempio n. 6 rischio di adempimento burocratico

-AAffinch® | a certificazione de lolcampilatvonsaehbe nz e
opportuno accompagnare i docenti con corsi di formazione e riegzame per I'adozione e la messa in
atto di una didattica per competenzeo
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Al Il i nterno della consapevolezza del cambi a
speimentazione del modello abbia inevitabilmente innescato un processo di cambiamento, perché ha
reso indispensabile la collaborazione tra i docenti che, senza la sperimentazione, poteva essere tenute
anche come opzione. Questo passaggio rappresenta unigerggsante, perché va nella direzione di
concettualizzare il cambiamento come un processo che si avvia solo se si inizia a sperimentare attraversa
strumenti ccsogparaadetmag. s&i Afabbandona, qguindi , | O
necessario essere preparati e ben formati. Pertanto anche la formazione, ritenuta indispensabile e che
viene richiamata in molte delle risposte aperte, viene considerata come un accompagnamento in itinere,
che da forza al processo di trasformazione e che psgree realizzata anche con modalita a distanza,
piuttosto &ie una formazione da effettudrep r i ma di avvicEes&). | a certi fi c.

Esempio n. 7 richiesta di formazione

-Ail docent i hanno evidenziato | 0o pehadatoloroipdr™ ¢ h
confrontare e condividere le pratiche didattiche e le modalita di valutazione. Apprezzata anche
| 6occasione offerta per | avorare con i <coll eg!
-AiPotenziare | e attivit”™ direincomrnrapresenzaedmetrav ol t e
comunita di pratiche.

-AAttivare wulteriordi percor si di formazione p

personal eo.

In alcuni casi nelle risposte si individuabisogni piu specifici della scuola (e8) che, se condivisi
potrebbero riguardare anche la comunita scolastica piu ampia.

Esempio n. 8 bisogni specifici

-A S potrebbero attivare cor si di formazione ¢
Vorremmo qualche suggerimento su comeegalie lo spirito di iniziativa e imprenditorialita ad
una specifica di.sciplina del curricol oo

Il rischio che non tutte l&amiglie siano linguisticamente attrezzate per comprendere in profondita
la scheda é una preoccupazione importante per le sceo®.(Breoccupazione che viene esplicitata in
130 risposte (18%) e che motiva la richiesta di semplificazione linguistica, ma anche di una maggiore
esplicitazione di concetti e/o termini poco familiari nel linguaggio comune. Dal questionario era emersa
gia una forte azione di informazione delle scuole verso i genitori (&8 g@. questo report), realizzata
prevalentemente con incontri. Tuttavia cb6 | a ¢
con competenze molto disomogenee, pertantosemplificazione, laddove € possibile, puo aiutare.

Esempio n.9: comunicazione verso le famiglie

-Ah (€é) il linguaggio utilizzato  compl esso,
' ivell o medio di i struzione. 0

- AEmerge la necessita dina semplificazione del linguaggio impiegato nella descrizione delle
competenze al fine di rendere il documento piu trasparente alle famiglie (si pensi ai genitori non
italofoni).o

-ihAdozione di un codice |l inguistico pi»»b access

U n 6éraduestione che poche scuole mettono a tema, ma che puo alimentare il confronto riguarda i
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confini della certificazione (e40). Si pone il problema dei confini tra competenze costruite prevalente a
scuola e/o prevalentemente fuori della scuola o annativita extracurricolari. Si e tutti consapevoli
che i confini solo fluidi, ma anche su questo punto puo risultare utile riflettere. Le posizione sono diverse.

Esempio n. 10 confini della certificazione

-Ai Ne l punto 13 si doa rexbtbrea sed d Ima sntaireh d ap ri cch @ ul
Al suggeri mento che intendiamo esprimere ¢
frequenza di percorsiPORORAr ea a rischio e altri attivat:i

Nelle risposte dluse del questionario le scuole hanno ampiamente espresso il loro accordo con
| 61 drdasciar@ la certificazione al termine della quinta classe di scuola primaria e della scuola
secondaria di primo grado, tuttavia la tempistica del rilascio vienegonaltizzata (ed.1) tenendo conto
del l e prove dodesame.

Esempio n. 11tempistica del rilascio della certificazione

-AiPer | a secondar ile:Compaenze dovrebbef dsseimsrciata al éermohes
dell'esame e non prima perché le prove sagtemell'esame rappresentano esse stesse compiti di
realt”™ wvalutabilio.

Nelle risposte apertanoltre, ventitre scuole, pari al 3% dei questionari, si soffermano sulla
possibilita dicoinvolgeren e | processo di certi fi onaannoodnseuola n c h e
del |l 6l nfanzia (es. 12), i noltre in alcune dell e
guesta possibilita e a confrontarsi con altre comunita scolastiche.

Esempion.12 coinvol gi mento della scuola dell 6l nf ail

- Poponiamo la creazione di un modello di valutazione e certificazione delle competenze anche per
la scuola dell'infanzia, che soprattutto negli Istituti Comprensivi € la base di partenza del curricolo
per competenzeo.

Solo il 6% delle scuole fa riferimento tempi stretti che hanno avuto per la sperimentazione (es.
13), iniziata quasi a met”™ anno scolastico e |
del ]l 6anno scolastico in modo che | a c erogetiudle c azi
della didattica.

Esempio n. 13tempi ridotti per la sperimentazione

ATempi troppo strett.i per | a sperimentazioneo

|l nfine anche nelle risposte aperte viene seg
il modello per gli alumi con BES o con DSA.
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PARTE C: APPROFONDIMENTI QUALITATIVI

8. Orientamenti emergenti @i report degli staff regionali

Il presente report presenta una lettura di sintesi della sperimentazion2®20&énuovi modelli di
certificazione delle competenper il primo ciclo €ircolare n. 3/2015 sulla base dei report regionali
predisposti dagli staff regionali di supporto alle Indicazioni/2012.

Ogni Ufficio Scolastico Regionale, sulla scorta di quanto indicato nella nota MIGRrd prot.

5039 d enroR0d=e stgtimvitago a redigereunrepstu |l | 6 andament o dell a s
scuole del primo ciclo della propria regione, seguendo la traccia di un apposito format, con particolare
riferimento a quanto  enaempsioo nnee I dic osnctuactlteo fidsip efi
5 in ogni regione). Le relazioni sono state inviate da tutti i 18 Uffici Scolastici Regionali interessati.

8.1 Il quadro della partecipazione alla sperimentazione

Il dato sulla partecipazione delle scuole gemo ciclo ha subito alcune rettifiche limitate, sulla
base degli aggiornamenti e delle precisazioni fornite dagli Uffici Scolastici Regionali, in date diverse e
successivécfr. Tabella 1)

Le richieste di partecipaziersono state numerose, al di sogedle aspettative, e si distribuiscono
in termini quasi proporzionali su tutto il territorio nazionale. Si pud stimare che circa una scudkl su 4
primocicloabbi a partecipato al progetto speri ment al
dd primo ciclo di istruzione, le sue tradizioni innovative, ma anche la sensibilita verso la cultura della
valutazione formativa (cui S i i spirano in nuo
situazione che appare alquanto disomogenea, inzssiemodelli nazionali. La scuola, tuttavia, non
i gnhor a | a compl essit? del | a guestione Aval uf
docimologicelegale di accertamento di livelli di competenza (che arricchiscono il quadro valutativo
degli allievi), ma anche pedagogidormativa, di riconoscimento e valorizzazione della progressione
degli apprendimenti, visti in una ottica trasversale.

Seppur realizzata in tempi ristretti (di fatto: maggg ugno 2015) l 6i ni zi at.
scuole e nei temori numerose azioni di formazione, ricerche didattiche, momenti di incontro e
confronto. L6i mpatto con |l a scuola reale — st:

possibile miglioramento della didattica richiederanno continuita delieniazsupporto formativo,
partecipazione degli insegnanti.

8.2. Le iniziative di supporto a livello regionale

In quasi tuttde regioni si sono svolti momenti di carattere informativo, generalmente nei mesi di
marzo e aprile 2015, in forma di conferenizservizio regionali o interprovinciali promosse dagli USR
(con | 6attiva gestione degl:i staff regional.] I
progetto. In oltre meta delle regioni, gli incontri sono stati poi replicati adiypedvinciale o territoriale,
spesso in forma di seminari di formazione o di momentodifronto sui contenuti della circolare n.
3/2015. Alle conferenze hanno partecipato, in quasi tutte le regioni, rappresentanti del Comitato
Scientifico Nazionale sullé ndi cazi oni / 2012, cui S i deve | 0el :
Ul teriori azioni formative si sono innestate s
misure di acompagnamento alle Indicazioni (circolaret8/2014).
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Ogni staff regionale Indicazioni/2012a svolto funzioni di supporto, orientamento (molte le
probl ematiche giuridiche attinent:. l a fAnatur ac
monitoraggio nazionale, che si e realizzato con un duplice strumento:

a) Un questionario strutturato e stato inviato ad ogni scuola sperimentale nel mese di giugno 2015.
Le risposte sono oggetto di una distinta trattazione.

b) Un monitoraggio qualitativo, rivolto ad un gruppo piu limitato di scwe@mpione, di cui si da
conto nel presnte report.

In diverse regioni sono poi stati effettuati autonomi monitoraggi sullo stato di sviluppo della
sperimentazione tramite indagini, questionari, contatti diretti con i dirigenti scolastici impegnati nel
progetto o responsabili di reti. Da segnral che in quasi tutte le regioni sono stati attivati spazi web
dedi cati (in genere nell 6ambito delle rubriche
presentare materiali significativi. In qualche caso sono stati attivati servizi B&Q@sa la consulenza
telefonica a cura dei membri degli staff.

Limitataerisultatd 6 i ni zi ati va dell e associazioni prof
alcune regioni attraverso | 6organi zzatzt @anled app o
strutturato delle Universita, anche in relazione ai tempi ristretti della sperimentazione.

8.3 Le scuole coinvolte nei focus group

Era stato suggerito agli Staff regionali Indicazioni/2012 di contattare per i focus group dalle 3 alle 5
scuok in ogni regione. In alcuni casi il campione delle scuole prescelte € stato maggiorato, per ragioni di
rappresentativita territoriale. La scelta, in linea di massima, si € orientata verso realta scolastiche con
esperienze pregresse in tema di ricercamdaione sulla didattica per competenze.

Tabella 157 Numero di scuole coinvolte nei focus group

Regione Scuole coinvolte nei focus

Abruzzo 4

Basilicata

Calabria

Campania

Emilia-Romagna

Friuli-Venezia Giulia

Lazio

Liguria

Lombardia

Marche

Molise

Piemonte

Puglia

Sardegna

Sicilia

Toscana

Umbria

NN OIOIINOWWWOoOINOIW(O|OT01N

Veneto

\'
\‘

Totale
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| focus si sono generalmente svolti con le modalita previste dalla not€26038£1 MIUR.

In ogni scuolaun primo incontro ha riguardato il Dirigente scolastico ed il suo staff (o il gruppo di
progetto) ed un secondo, piu esteso, il gruppo dei docenti coinvolti nel programma sperimentale (in
genere una decina di docenti rappresentativi dei diversi livelkstoa).

Gli incontri sono stati condotti da membri dello Staff regionale Indicazioni/2012 |ainggnte o
in forma di piccole uipe di 2 membri. Di ogni focus é stato redatto un verbale sulla base di una griglia
predisposta per favorire il reportinggli elementi piu significativi.

8.4 Le indicazioni emergenti dai focus

- Struttura complessiva dei nuovi modelli

E stata generalmente apprezzata la struttura del nuovo modello, con il riferimento esplicito alle
competenz&hiave europee (ritenute piu agtéudei 12 indicatori del profilo di uscita a 14 anni, per i

guali S i rilevano ridondanze). L6i mpostazione
allegate allacircolare n.3/2015) appare impegnativa, ma coerente con le Indicazioni/2012. La
tasversalit?’ fa meglio apprezzare | a di mensi or

predominanza dei contenuti di conoscenza, ancora tipica della scuola).
In alcuni report si chiede di optare con piu decisione per il riferimento alle otto mmmpehiave

europee, di Cui gl i el ement. i del profilo dive
presentazione sulla scheda.

! riferimento alle discipline fAprevalenti o
inopportuno, anzi @ molti giudicato fuorviante perché reintroduce un richiamo troppo stretto agli
apprendi ment i di sciplinari, facendo perdere | a
(ma non all éunanimit”™) se ne pome.onRedtbabmern zil

ancorare in qualche modo (con descrittori?) le competenze trasversali ai traguardi delle discipline,
interpretabili come evidenze delle competenze in fase di acquisizione.

Al cuni indicatori ( siimatematea perdacdcuaasneds) dhenellatua i n
ricca composizione non farebbe perd emergere una o piu competenze unificanti) sono presentati con un
linguaggio troppo complesso, in altri casi riduttivo (ad esempio in italiano € assente un riferimento piu
ampio alla comunicazione ed e assente la scrittura). Altri appaiono di gestione complessa (ad esempio, si
evidenzia la diversita di traguardi di competenza tra prima e seconda lingua straniera e la difficolta a far
coesistere le tre dimensioni espressiVieraggruppamento matematisgienzetecnologie).

Il ncertezze si riferiscono alle competenze
implicazioni pedagogiche, non sempre univoche, o la difformita di situazioni e di dotazioni tecnologiche
(a scwla e a casa).

Alcune competenze sociali e relazionali appaiono ridondanti. Se ne propone spesso un
accorpamento (es.: tra 10 e 11) o una diversa riformulazione (ad es.: per evitare il fraintendimento di un
enunciato come gquel | oapdaifchnao ceucrcae sdsii vsa®me)n.t eA | dce
attesi 0o dagl:] al lievi (es.: la 6, la 9 e |la 12)

Non risulta chiaro il possibile utilizzo del 13° indicatore (aperto): soprattutto quando da conto di
competenze acquisite fuori dal contesto scolastico (paniaquesta dilatazione non appare corretta o
comunque di difficile osservazione/rilevazione). Qualcuno vorrebbe spingere piu a fondo questo profilo
aperto, ad esempio per valorizzare le scisaleondarie di primo gradad indirizzo musicale o altri
particolari talenti degli allievi.
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- Utilizzo della scala a 4 livelli (sostitutiva del voto)

Generalmente viene molto apprezzata la articolazione in 4 livelli, sostitutivi dei voti in decimi e la
presenza di un livello iniziale (prattivo) per valorizzareilprmo fAsvi l uppoo di cor
passaggi o riscuote grande consenso ed  consi de

Si auspica una formulazione piu asciutta, chiara ed operativa dei 4 livelli. Qualche perplessita si
riferisce al primolive | o, ove |l a dicitura fAopportunamente ¢
non rileverebbe effettive competenze). Pochi,
raggiunt oo.

In alcuni report, comunque, si chiede una migliore diffeigeane tra il livello intermedio e quello
elevato. Alcuni report p&no di profili idealizzati eedccessivamente elevati.

Qualcuno vorrebbe evidenziare maggiorménteegli enunciatt | a capaci t ™ di s
usare ficreativit”™ e originalit”™o.

La suggestione positiva dei livelli si spinge fino a prefigurare il superamento del riferimento ai voti
numerici anche per la valutazione degli apprendimenti in favore di una scala descrittiva (anche per
evitare discordanze interpretative).

- Strumenti e form di rilevazione delle competenze

La sperimentazione ha stimolato in molti casi la produzione (@daiintelligente) di una pluralita
di strumentazioni di rilevazione: osservazioni sistematiche (e la modalita piu diffusa); rubriche di
osservazione (ibro uso € in aumento); diari di bordo, valutazioni autentiche, simulazioni, autobiografie
cognitive (questi in misura ridotta). | tempi tuttavia sono stati troppo ristretti per un lavoro piu accurato e
sistematico. Alcuni segnalano la complessita neléavaizione dei diversi aspetti che costituiscono una
competenza (duplice rischio di approcci genericamente olistici o inutiimente frammentati).

La scuola primaria sembra dare per scontata
rilevandone il Isogno non si sente pronta.

Solo in alcuni casi S i fa riferimento al t
apprendimenti realizzati, al posizionamento consapevole nello sviluppo delle competenze (e comunque
ad una documentazione da analizaomendividere tra insegnanti).

E6 diffusa | desigenza di aiutare | e scuole a:
Al cuni propongono di corredare il documento di
competenzerasversali. Servirebbero, comunque, parametri o repertori per osservare/interpretare con
maggi ore sicurezza | e competenze acquisite, dis
tal senso.

Sarebbe opportuno ancorare la rilevazione delle canpet e al | 6 o0sservazi one
disponendo di una base esperienziale, di compiti unitari, di prodotti apprezzabili. Comunque si registra,
tra i docentii di di scipline diverse, | 6aument
concordate.

Si raccomanda da pi % parti | 6equi librio tra
l Gutilizzo di prove (aperte e strutturate), sal

Si | amenta | 6oner e aggi Yndedune dirildvaziomewe aalutaeioned a | |

delle competenze (costruzione di chdisk di rubriche valutative, di prove ad hoc, ecc.). Non sempre &
risultato pertinente il supporto del registro elettronico.

© Copyright 205 MIUR - Direzione Generale per gli Ordinamenti scolastici e la Valutazione del Sistema
Nazionale di IstruzioneComitato Scientifico Nazionalger le Indicazioni Nazionali Pagina45



- Attenzione alle caratteristiche personali dedlievi

La personalizzazione della descrizione delle competenze viene considerato un aspetto positivo, ma
non compiutamente garantito dal nuovo modello. Il 13° indicatore (in bianco) & stato utilizzato in pochi
casi e comunque con modalita troppo differatez (mentre sarebbe utile finalizzarlo alla

Apersonalizzazioneo) .

Si segnala | 6esigenza di una diversa trattaz
disabilitd o con BES o DSA, per difficolta di uso del documento integrale. In alcsirgicguggerisce
| 6adozione di model | i flessibildi O comungue pe

aperto).Si rende necessarim @pprofondimento.

Sembra mancare un piu preciso riferimento alla scuola inclusiva. In alcune sirgetolnea
come la didattica per competenze sia la piu adatta a rivelare i talenti degli alunni e le loro caratteristiche
personali (con riverberi positivi nel recupero e verifiche positive in sede di esame).

Qualche report chiede che la scuola possawsdedl modello di certificazione al PEI/PDP.

In alcuni casi la terza colonna (riferimento alle discipline) e stata utilizzata per mettere in evidenza
gli ambiti di successo personale degli allievi. Da chiadrelévazione/valutazione delle competenze
acquisite in situazioni informali e non formali.

In diversi report si chiede di ampliare gli spazi per la personalizzazione delle certificazioni (anche
se emerge la preoccupazione per il possibile proliferare di attestazioni di attivita extrascolastiche o
informali).

- Effetti sulle pratiche didattiche

Si manifesta la consapevolezza che il nuovo modello di certificazione, imperniato sulle
competenze trasversali, implica una profonda revisione della didattica (ad esempio, centrata su problemi
0 su compiti drealta e comunque su un allievo attivo in situazioni diverse dalla lezione/verifica) per cui
la scuola non sembra ancora preparata. Ci si rammarica che il tempo previsto per la sperimentazione non
fosse adeguato.

Le scuole che si sono impegnate nelle magili accompagnamento per il primo ciclo appaiono piu
attrezzate e pronte a modalita innovative di progettazione curricolare, a didattiche ispirate a compiti di

real t ™, all a el aborazione di strument ipeneeza | a
pregressa di molte scuole in materia di didattica per competenze fa la differenza.

Resta | a preoccupazione per uno scoll amento ¢
polarit”™ disciplinel/ compet sadasecdndariecdol gradp.Spessola ol &

didattica per competenze viene associata ai progetti (soluzione parziale, comunque da incoraggiare, se
incide sulle didattiche disciplinari, incrementando operativita, iniziativa, integrazione dei diversi apporti.

Nelle realtad piu mature si € notato un incremento di utilizzo di didattiche innovative non
trasmissive (didattiche per compiti, situazioni problema, laboratori, ecc.). In molte scuole si & concordato
di sperimentare almeno una unita di apprendimento trseseerVa superata la contrapposizione tra
contenuti di conoscenza e competenze.

La sperimentazione ha stimolato in molte scuola un rinnovato lavoro collegiale tra i docenti (e
dialogo tra le discipline). Sono da ipotizzare momenti di elaborazione petirdgrati ed un raccordo tra
cl assi parallele (di sponendo dei t e mp idatrateiee s s a |
rendel a detta di alcuni pit complessa la gestione del momento valutativo nel consiglio di classe.

E apprezzata la presea di un documento di certificazione comune, perché pud agevolare una
cultura della valutazione maggiormente condivisa tra scuola elementare e scuola media, e favorire
| 6el aborazione di un curricolo vertioneardppofiper <c
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traguardi (standard), conoscenze ineludibili, esperienze esemplari, rubriche di osservazione.

- Livelli di leggibilita dello strumento

Il inguaggio dei modelli di certificazione appare tecnicamente corretto e professionale (qualcuno
ne awspica il mantenimento), ma non adatto ai genitori (ad esempio la diversa interpretazione dei termini
di Acompitoo, Aproblemao negli enunciati dei [

Il significato delle competenze dovrebbe apparire piu esplicito, univoco ed evidente, nonostante
siano state numerose le iniziative informative rivolte ai genitori. Ad esempio si segnala il possibile il
fraintendi mento della dicitura Ai mprenditorial:]

Viene percepita una certa difficolta da parte delle famigliengpcendere pienamente il significato
del nuovo documento. Se il destinatario della certificazione sono i genitori occorre semplificare il
linguaggio di presentazione (e comunque rinforzare la mediazione comunicativa, anche nei contesti
multiculturali) e sfdtire gli indicatori (il riferimento alle competenze europee potrebbe aiutare).

|l genitori sembrano preoccupati di Aritrovar .
i diversi livelli) e le discipline (con i loro voti).

! v al or elladedifcaziona & ancoradiebole nella percezione dei genitori e degli stessi

insegnanti. Qualcuno ne teme | O0effetto preditt:]
Occorre coinvolgere i genitori, che potrebbero concorrere allo sviluppo delle competenze dei loro
ragazzi se opportunamentef or mati sul | 6i mpi anto pedagogico d

Qualche richiesta si riferisce ad una migliore e piu ariosa impaginazione dei modelli a stampa.

- Raccor di verso |l a scuola dell od6infanzia ed i/l

In generale, la presenza di istituti comprenguo favorire il lavoro collaborativo tra i docenti dei
diversi livelli.

Resta aperto il probl ema del coll egamento co
| 6assenza, in altri si vorr ebb eelleicompetenzt indicatenelu n a
profilo di wuscita dalla scuola dell éinfanzi a (I
anni.

I 1 raccordo con | 6infanzia non dovr gdedtmdo | i mi

alcuni reporfi favorire uno sguardo evolutivo sullo sviluppo delle competenze (al di fuori della logica
degli standard). Gli eventuali strumenti dovrebbero aiutare i docenti a leggere il rapporto tra contesto
educativo e risposte dei bambini.

Dai piu si considera didaleato il modello di certificazione per la terza media con quelli in uso al
termine del biennio della secondaria superiore. Oltre ad auspicare un lavoro di raccordo, di formazione e
di ricerca in comune, in taluni report si chiede un maggiore avvicinantenitdue modelli del primo e
secondo ciclo, anche in via sperimentale, ad esempio utilizzando il riferimento agli assi/ambiti culturali.

Qualcuno richiede di riaprire il disor s o del p o r,tdh ailizzaye pdrednd 6 al
documentazione formatvah e accompagni gli allievi lungo | 0i

Si prende atto positivamente che in molte realta i docenti del 2° grado sono stati inseriti in progetti
di formazione integrati tra docenti dei diversi livelli, ma occorre fare di piu: la certificadovwrebbe

essere considerata Amoneta di scambi od comune t
Occorre rinnovare in profondita le pratiche di orientamento. Qualche report suggerisce
|l 6i nseri mento di un i ndicatore ad hoc.
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8.5 Questioni di natura giurich e amministrativa

In diversi report si segnala qualche incertezza sul concetto di adozione sperimentale, sui margini di
manovra per la modifica dello strumento, sulle condizioni didattiche necessarie a monte, sul ruolo

Afgi ocat oo dal ndeilrlidgaednetsei osnceo laalsltéiicnonovazi one. La
sperimentale) ha alimentato ulteriori dubbi.

Si auspica un intervento legislativo che chiariegga omnes | superamento del |l
voto alla certificazione delle compet per fugare ogni dubbio in merito alla legittimita
del | 6operazione. Opportuno un raccordo pi % esp

esprimere qualche perplessita circa la presenza della certificazione al termine della scuoéa(priena
dovrebbe assumere il valore esclusivamente di documentazione).
Ci S i chiede se | 6adozione di strument. i e pt
gualche modo formalizzata nei competenti organi collegiali. Va ulteriormente chiadititeione tra
|l e operazioni di Aicertificazioneo (ed il l or o \
Una specifica attenzione dovrebbe essere posta alla certificazione per alunni con disabilita
Afsevereo e per alunni di recente i mmigrazione
Si fa notare che il consiglio orientativo inserito nel modello di certificazione (giugno) € disallineato
rispetto ai tempi effettivi di utilizzo (gennaio). Un buon consiglio orientativo deve essere gia disponibile
intempo utilepel 6 i s cr i zolasecendaaid di lbgradoc u
Ancora dibattuta, nonostante i chiarimenti forniti d8lUR con nota 5616 del 17/8015, la

titolarita del rilascio della certificazione (al termine dello scrutiniolfi|m € non i n esitoc
Stato)e sui diversi tempid gi c i e cronol ogi ci del l a compil azi
dell a certificazione come momento propedeutico
caso dell deducazione degli adul dog¢sambcoaomecmoase
veri fica di competenze fHagiteo.

Di riflesso si pone il problema della elaborazione e consegna di almeno due distinti documenti: a) il
model | o di certificazione, b) | 6attestataso di S

dovrebbe trattarsi di certificato sostitutivo del diploma.

Da alcuni si auspica che il documento di certificazione sia fatto pervenire alla scuola successiva, a
prescindere dall dautorizzazione dei g@segnb air |
geni tori undéoccasione di crescita di consapevol

Resta aperto il problema del rilascio della certificazione delle competenze in casi specifici: alunni
privatisti, frequentanti scuole carcerarie, istruzione ospedaliera e domjdciRiA.

8.6 Le priorita di modifica segnalate a livello regionale

Puo essere interessante analizzare i report regionali quantificando gli elementi di sintesi segnalati
dagli USR in merito agli interventi di modifica, integrazione, correzione, consigeiaitari.
Se costruiamo una ideale classifica (sulla base delle ricorrenze delle segnalazioni dei 18 staff
regionalif vedremmo emergere queste priorita:
1. Eliminare il riferimento (che si rintraccia nella terza colonna della scheda di certificazione)
alalpporto dell e discipline alla ficostruzi one

ZLE NBLRNI RSEfQ'{w /FfFONAI y2y NALERZNIF S arayisSar NB
sono stati comunqueralizzati. Alcuni USR, inoltre, invece di sintesi ad hoc hanno rimandato alle osservazioni analitiche
gia presentate, senza segnalare esplicite priorita. | dati quantitativi che si riportano sono da considerare tendenze di
frequenza.
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almeno rendere piu chiaro e meno ambiguo il riferimento;

2. Ridurre o accorpare alcune delle competenze sociali e civiche, considerate sovrabbondanti (8
ricorrenze);

3. Predisporre soluzioni alternative per il rilascio della certificazione delle competenze ad alunni
disabili, DSA o con BES (7 ricorrenze);

4. Semplificare il linguaggio complessivo del documento di certificazione, con riferimento alla
leggibilita da parte degenitori (7 ricorrenze);

5. Valutare | 6i mpatto della diversa modalit?
(livelli) e per la valutazione degli apprendimenti (voti in decimi). In alcuni report si propone
esplicitamente il superamento del votalacimi per il primo ciclo (5 ricorrenze);

6. Introdurre modifiche specifiche alla configurazione di alcuni indicatori di competenza
(complessivamente 10 ricorrenze, pero riferite ad indicatori diversi, prevalentemente quelli
attinenti alle competenze socielciviche).

Alcune altre indicazioni di priorita (generalmenfaresenticon 23 ricorrenze) si riferiscono alle
richieste di:

- Modificare la descrizione degli indicatori di lingua straniera, in particolare per la seconda lingua
straniera della scuola sewtaria (4 ricorrenze);

- Ancorare le competenze del profilo (prima colonna) alle 8 competenze chiave europee (seconda
colonna), anche invertendo | 6ordine di pres

- Rivedere | 6indicatore i n c-scolastishe mdelemantj i st r
personalizzazione;

- Utilizzare un linguaggio piu mirato e articolato per differenziare la descrizione di taluni
indicatori;

- Separare i componenti dell 6indicatore che m

- Configurare uno spazio specifico per ledeuad indirizzo musicale

- Corredare il documento di rubriche o liste di descrittori (dei quattro livelli).

Una sola ricorrenza si riferisce ad alcuni aspetti specifici:

-introdurre una <certificazione al t ieecammilne d
consiglio orientativo; alleggerire gli enunciati dei 4 livelli; aggregare gli indicatori in aree/assi;
sensibilizzare le famiglie; semplificare radicalmente la documentazione amministrativa da
rilasciare al termine del primo ciclo.

Le segnalazioi di priorita confermano in termini sintetici quanto viene segnalato nei passaggi

analitici di cui abbiamo dato conto in precedenza.

8.7 Suggerimenti per la prosecuzione delle misure di accompagnamento

In molti report si segnala che la tempistica conecgiunta lacircolare n.3/2015 ha impedito il
dispiegarsi di effettive modalita sperimentali. Si chiede quindi che il prossimo anno sia dedicato ad una
piu distesa e compiuta sperimentazione.

Necessita di un piano nazionale di formazione sul tema dalldazione e sulle innovazioni in
materia di certificazione, coinvolgendo anche gli staff regionali. La formazione dovrebbe riferirsi alle

pratiche didattiche coerent.i con i nuovi model |
La formazione dovreldbassumere un carattere nettamente operativo: come strutturare un compito
autentico, come costruire ed wutilizzare una ru
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competenze in via di acquisizione, ecc.

Le misure di accompagnamento alle Indioai/2012 rappresentano la sede piu opportuna per dare
maggiore rilievo ad attivita di formazione sulle competenze (progettazione e valutazione). Le attivita
formative dovrebbero essere sistematiche e obbligatorie. Sono preferibili attivita a livelituth {per
tutti i docenti) piuttosto che diffuse per pochi in rete.

Le metodologie formative dovrebbero ispirar
materiali strutturati, a laboratori di ricereaione, in piccoli gruppi (magari aiutandoiagnti a ripensare
e ristrutturare lattivitache gia si fanno). Le migliori pratiche dovrebbero essere repertoriate e retribuite.

Nelle attivitd formative non vanno dimenticati saperi disciplinari e le relative didattiche,
recuperando esperienze sigrative (come PQM).

Sono dancentivare le connessioni tra competenze sociali e civiche indicate nella certificazione e
guanto viene suggerito negli indicatori del RAV (Rapporto di Autovalutazione). | due documenti
dovrebbero essere riletti alla luce di urexessaria complementarita.

Molte scuole sono impegnate (o disponibili per i prossimi anni) in attivita di studio ed elaborazione
di strumenti di rilevazione coerenti con la nuova impostazione della certificazione. Sarebbe opportuno
giungere a repertorialidati di prove di verifica per competenze. In alcune regioni queste azioni sono in
fase di programmazione avanzata.

Gli insegnanti vanno aiutati ad adottare modalita di lavoro per competenze, superando approcci
trasmissivi in favore di didattiche attieporatoriali e una rigorosa selezione dei contenuti significativi
e abilita da consolidare.

Vanno studiate strategie utilizzabili dai consigli di classe e dai collegi dei docenti per fornire una
i mpostazione wunitaria aldléaidicommig traoappdoeclo|laealitico cu o |
approccio olistico alla descrizione delle competenze.

Vanno predisposte le condizioni giuridiche ed organizzative per rendere possibile un effettivo
lavoro collegiale tra i docenti. Cosi come un occhio di riguamioebbe essere posto alle risorse e alle
strutture.

Si auspica c¢che |l a revisione e | 6adozione d
accompagnate da seminari nazionali di validazione e comunque da un maggior raccordo tra livello
territoriale e ivello nazionale.
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PARTE D: CONCLUSIONI E LINEE DI TENDENZA

9. Un anno di sperimentazionerime sintesi e domande aperte

9.1 Il nuovo modello alla prova delle scuole

Le scuole, nelle risposte fornite al questionario di monitoraggio rivolto capillarraettite le
istituzioni scolastiche partecipanti alla sperimentazione (e nei focus qualitativi con un gruppo piu
ristretto di scuole), dimostrano di aver colto glineéti innovativi della propostaontenuta nella

circolare n. 3/2015 cosi come viene illusr at a nel | e ALinee Guidabo a
condivisione i seguenti aspetti:
-0 riferimento esplicito alle Indicazionil/l 2
curricolo orientato alle competenze, i cui elementi prescrittivi sonofilpin uscita e i traguardi
di competenza delle discipline, nell dalveo d

- il richiamo al profilo delle competenze delstudentel4enne (che rappresenta la finalita generale
della scuola del primo ciclo) come utile riequilibriddde 6 asse for mati vo del |
non & comprimibile nelle sole discipline del curricolo obbligatorio;

- laricchezza del profilo formativo del 14enne, che appare quasi sovrabbondante nel versante delle
competenze personali, sociali, civiche edeitepiu sobrio in quelle cognitivedirettamente
riferibili alle discipline;

- la presenza di una certificazione intermedia per la quinta classe elementare, per regolare la
progressione del percorso formativo di base,

- il rimando esplicito tra le competenze del profilo del 14enne e le 8 competeare del
documento europeo. Rimane aperto il dilemma del doppio riferimento: quello italiano (prima
colonna del modello) o quella europea (seconda colonna);

- ilriferimentoale di sci pline presente nella terza col c
| e di scipline al i mentano | e competenze tra
interpretazioni diverse e di ambiguita. Se ne chiede una profonda revisione;

-l 6anaggi o delle competenze fisofto (profilo f
reciproca relazione richiedono una soluzione nuova, non semplicista e praticabile;

-la scala a 4 livelli per | 6appr eagmessione aperaa d e |
partire da un livello iniziale (non negativo) che segnala attenzione pedagogica a competenze in fase
di prima manifestazioneé;

- il vettore che spiega la progressione dei livelli & relativo alla padronanzawsaliritelligente di
conoscenze e abilita, alla consapevolezza del proprio agire. Il criterio si riferisce a: novita delle
situazioni da affrontare, complessita delle soluzioni, autonomia nelle procedure cognitive e nei
comportamenti relazionali;

- i livelli non rappresentati daoti numerici, che tendono a cristallizzare le situazioni e che
richiamano operazioni puramente aritmetiche;

-l 6indicatore aperto che pu, mettere in risa
griglia ufficiale, per personalizzare la valutaze ed imprimere un valore orientativo e formativo
alla certificazione;

- i giudizio orientativo, che dovrebbe esser
scolastico successivo, ma al rafforzamento della capacita doaetdarsi (didatticarientativa);

- esigenza una semplificazione comunicativa del nuovo documento, tenendo conto della prevalente
finalita di informazione/coinvolgimento dei genitori nella conoscenza dei livelli di competenza
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acquisita dai loro figli.

9.2 Uno sguardo di sinse

Delle molte considerazioni che si possono fare sui dati che emergono dal monitoraggio nazionale si
vuol e qui richiamare | 6attenzione su quell: roi
merito dello strumento proposto in vista dellea adozione definitiva.

Abbiamo scelto di soffermarci su questa tabella perché riteniamo che contenga gli elementi piu
ricchi di implicazioni per gli sviluppi successivi del modello di certificazione in corso di
sperimentazione.

Nella tavola seguente vierriportata una prima elaborazione dei dati nella quale i valori delle
risposte sono espressi in percentuale; cioe rispondono alla domanda: in che percentuale le scuole hannc
ri sposto fimoltod o fAabbastanzao oprofoptiBc o0 o fAper

Nella stessa tabella sono state introdotte due colonne (in rosso). Nella prima vengono sommate le

percentuali delle risposte fimoltoo e fAabbastanz
(valore ponderato) per ognirisposta:dadh | or e mi ni mo A10 (tutt.i hanno
massimo 40 (tutti hanno risposto fimoltoodo).

Tabella 16 - Uno sguardo di sintesi

Quanto sono stati apprezzati | Molto | Abbastanza| Molto + Poco| Per Valore
seguenti aspetti del modell Abbastanza niente | ponderato
sperimentale di certificazione?

Riferimento al Profilo dello studen

43,4 52,2 95,6/ 4,0 0,4 3,4
Riferimento alle competenze chig
europee 62,2 34,8 97,00 2,6 0,3 3,6
Riferimento alle discipling
maggiormente  coinvolte  nel
sviluppo di ciascuna competenza 28,2 48,2 76,4, 19,0 4.6 3,0
Uso di indicatori di livello in luogq
dei voti decimali per la valutazior
delle competenze 70,3 24,6 949 4,2 0,8 3,6
Mancanza di un livello negativo
valutazione 59,1 25,4 84,5 111 43 3,4

Pregnza di uno spazio liber|
destinato a segnalare compete
personali aggiuntive 55,4 30,6 86,0 10,8 3,1 3,4

Presenza di un consiglio orientati
(solo nella certificazione alla fine d
primo ciclo) 51,5 34,6 86,1 7,9 6,0 3,3

Certificazione distinta de
val utazione con
finale del primo ciclo 58,2 28,3 86,5 7,3 6,2 3,4

Media ponderata: Molto = 4, Abbastanza = 3, Poco = 2; Per niente = 1
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Dalla tabella si possono ricavare chiaramente le seguenti osservazioni.

Il 95,6% delle scuole spimentatrici (valore ponderato 3,4) apprezza molto o abbastanza il
riferimento al profilo dello studente stabilito come obiettivo generale del sistema scolastico italiano nelle
Indicazioni nazionali 2012.

Allo stesso tempo, pero, il 97,0% delle scuolerigpentatrici (valore ponderato 3,6) apprezza

molto o abbastanza il riferimento alle competeazZiei ave eur opee i ndicate
riferimento verso cui tendereo nelle stesse | nc
11 94,9% delle scuole sperimentatrici(valgeo nder at o 3, 6) apprezza | 0L

luogo dei voti decimali. Si tenga conto che la norma prevede che per la scuola primaria le competenze
siano fidescritte e certificateo ment r ealumationd er mi
deve essere espressa in deciaiqolo 8, DPRn. 122/2009). Questo significa che, volendo adottare
definitivamente un sistema descrittivo non decimale del livello di acquisizione delle competenze, sara
necessaria una normaechbroghi la nana precedentedfgen. 169/2008). Questa modifica legislativa
potrebbe, ad esempio, essere inserita nel decreto delegato previsto dal comma 181, lettera i, punto 1 delle
leggen. 107/2015.

L684,5% dell e scuol e speri mezatmoltoroiabbastarzavrlal or
mancanza di un livello negativo di valutazione delle competenze.

9.3 Alcune riflessioni sui feetlack provenienti dalle scuola

Le prime due osservazioni, pur rappresentando un incontestabile riconoscimento di entrambi i
riferimeni normativi su cui € imperniato il modello, fanno allo stesso tempo sorgere il dubbio che le
scuole interpellate considerino ridondanti i due riferimenti simultanei. In altri termini si potrebbe
ipotizzare di ancorare le competenze al solo profilo delldestte o alle sole competenze chiave.
Purtroppo pero la formulazione della domanda, e le conseguenti risposte date dalle scuole, non
consentono di sciogliere questo importante nodo. Segnaliamo pero che anche nel corso di alcuni focus
svolti nelle scuole,d ur ante | e audizioni con gli esperti,
uno solo dei riferimenti.

Sulla preferenza per i quattro livelli descrittivi rispetto alla votazione in decimi va detto che si tratta

di un orientamento del tuttocoeent e con | e severe critiche che n
varo del decreto. C€C noto, ad esempio, che | 6EQF
per le competenze ma non si tratta di livelli di intensita della stessa @magebensi di otto diversi

Aprofili di competenzad che | o studente o il pr
che avanzano in un percorso di studio o di | ¢
affermare che una competenz = mi sur abi |l e ~— t uRedgio), cdsacordeingllas t r ¢

maggior parte delle abilitazioni professionali il possesso di una competenza e attestato attraverso una
di chiarazione sintetica ma non dd eurooparmasmetfrac

calligraficao; Asa calcol are il cemento ar mato
Il compromesso che sembra piu ragionevole, e che le scuole dimostrano di apprezzare, e quello di
graduare non gi "~ Il 6i nt guastd le condifianieed] gradd di digondma e ¢ 0 I

originalita che caratterizzano la competenza dimostrata da ciascun alunno nei vari campi proposti.

Per quanto

riguarda, i nfine, | 6
presente nemodel | o adottato

a
t a al termine d
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particolarmente significativo. Non é infatti scontato che i docenti accettino il fatto che in nessun caso si
possa dire che uno studente non possiede una determoraggetenza, indipendentemente dalle
condizioni nelle quali tale competenza pud esprimersi. La maggior parte dei docenti sembra dunque
accogliere un principio pedagogico inclusivo, centrato sullo studente, secondo digsalsmganche il
pitu debole, devpotersi appropriare delle competenze fondamentali previste dalle Indicazioni nazionali,
sia pure in condizioni protette e con | 6aiuto
competenze (come, ad esempio, la comunicazione nella ptiogza) alla meno scontata in ambito
scolastico (come, ad esempio, la cura e il rispetto di sé€) la scuola si sente responsabile di individuare, per
ciascun alunno, le condizioni che gli consentono di esprimerle, anche in presenza di modestissime
potenziaita o di severi deficit psicofisici o sociali.

Queste ultime considerazioni portano a ritenere che, nel caso di alunni con disabilitd o con altri
bisogni educativi speciali, la certificazione delle competenze debba essere consegnata insieme al PEI o al
PDP, o ad un loro estratto.

9.4 | nodi da sciogliere

Queste e altre questioni emergenti dalle osservazioni delle scuole ci ricordano che i nuovi modelli

di certificazione non rappresentano sol o il A c
retro-azione sulle pratiche valutative, didattiche e progettuali. Tutto cio richiede adeguati tempi di
sedimentazione. Non in tutte Beuolec & una storia pregressa di r

valutazione formativa, sul curricolo verticale, sulleatitthe operative, ecc.), anche se I'adozione delle
Indicazioni/2012 ha stimolato un generale riorientamento delle pratiche curricolari e didattiche.
Ecco perché laircolare n.3/2015 ha prefigurato un itinerario sperimentale e non la semplice

applicaziom di un decreto ministeri al e-16,unadvoltp cevetse
analizzate | e osservazioni dell e scuol e, | o st
ul teriore moment o di A p r uavganeraizzdzione @iogpuna ultemidre r a \

estensione), puntando soprattutto sulla rete delle scuole sperimentali.

La certificazione € un atto finale, che dovrebbe giungere al termine di un lavoro coerente
sviluppato nel corso almeno di un anno intero. Sbldar aver so una programmazi
pensabile reimpostare a fondo il curricolo della scuola, in un'ottica di continuita verticale. Gli indicatori

trasversal. dovrebbero essere collegati i n mo
competenzeo, i ndi viduat. all"interno delle | nc
orientament i di versi, da chi vorrebbe inserire

conoscenze, competenze) direttamente sulladscHella certificazione, in guisa di descrittori di ogni

profilo di competenza. Altri ritengono che sia sufficiente fare riferimento al curricolo della scuola, che
dovrebbe descrivere e rendere esplicito il rapporto tra il profilo formativo in uscitaguaidi di

sviluppo delle discipline, gli obiettivi di apprendimento prescelti, le possibili attivita didattiche, le
rubriche per | 6osservazione dell e competenze ir

9.5 Le attivita di ricerca delle scuole

Tra le attivita di ricerc&he potrebbero utiimente essere sviluppate nei prossimi mesi nelle reti di
scuole sperimentatrici un posto di rilievo dovrebbero avere quelle relative alla rilevazione delle
competenze (nel senso pitt ampio del termingutile richiamare una pluralita dirumenti, relativi agli
apprendimenti (prove semistrutturate, aperte, situagpimblema, compiti di realta, produzioni degli
allievi, diari di bordo, rubrichg agli atteggiamenti (strumenti di osservazione dei processi messi in atto,
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comportamenti praociali, spirito di iniziativa, livelli di collaborazione, capacita di assumere decisioni,
di coinvolgere gli altri, ecc.), alla dimensione riflessiva (strumenti per verificare la capacita di
autovalutazione, di ricostruzione delle esperienze, di leggecentesti, di collegare i nuovi
apprendimenti alle esperienze pregresse, consapevolezza delle proprie risorse e dei propri limiti).

Il nuovo sistema di certificazione certamente retgtsce sulle pratiche didattiche: quali scelte
didattiche e metodologihe possono favorire la promozione delle competenze? Sono chiamate in causa
didattiche operative, partecipate, laboratorialidEnque, gli ambienti di apprendimento, le risorse da
utilizzare, | a gestione del dimsegnamentd, & costryzoneidz z a 2z
un clima sociale favorevole.

Le scuole potranno poi verificare quali architetture curricolari siano coerenti con la promozione
delle competenze, quali i percorsi disciplinari pitu appropriati, come favorire il dialogodigcipline e
i saperi, quale intreccio con il profilo di uscita, come articolare il curricolo verticale in termini di
progressione delle esperienze.

La <certificazione delle competenze pu, di v e
educative, cer ent i con | 0idea di un apprendi mento chi
durevol i che consolidano atteggiament.i e tratti

motivazionali, sociali, in vista della formazione di pes@empre piu autonome e responsabili.

Si tratta di un obiettivo ambizioso, che non pud essere sviluppato in pochi mesi, ma che potra
accompagnare le scuole nei prossimi anni, in un lavoro di ripensamento del progetto educativo e delle
pratiche didatticheal di Ia della scadenza del rinnovo delle certificazioni.
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Appendice 1: il questionario

Scheda di monitoraggio per la certificazione delle competenze(C.M.

Infarmazioni sul guestionario

CHILSO

Gentilissimalo Dirigente scolastico,

in accordo con quanto stabiito dalla S0 32015 il presente questionario sottopone
all attenzione delle scucle interessate alcuna domande, per riceverne asservazioni al
termine della sperimentazione sul seguenti aspetii:

- la struttura complessiva dei nuovi modelli
= Iutilizzo della scala a 4 valori (o a 3 valon);

- Iz forme di valutazione delle competenze ulili a motivare ['attribuzions dei livelli di
ciascuna competenza;

- |2 duttilita degli strumenti nel delicato eguilibrio tra altenzione alle caratteristiche
personali degli allievi & ancoraggio ad alcuni criteri comuni (standard) di
definizione delle competenze;

- la capacita della strumentazione di ri-orientare le pratiche didattiche in coerenza
con lNimpostaziona delle Indicazioni curricolari vigenti;

=il livello di fruzione e comunicabilita verss | genitori e 'esigenza di eventual
semplificazioni nel linguaggic;

La preghiamo pertanto di compilare il presente questionario nel periode che va dal 15
givgno al 3 luglie. facendo coresemente attenziong alle indicazioni che seguono.

& |ndicazieni per la compilazione:

1) E' NECESSARIO rispondere a tte le domande
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Scheda di monitoraggio per la cerificazione delle competenze(C.M.

2] Ove non altrimenti specificato, selezionare una sofa risposta.

Le sara chiesto di fornire il consenso per trattamento dei dati personali
Grazie per la collaborazions!

Info questicnario
Par informazioni @ chiarimanti inviare un'e-mail a |nfo Questionario [N Cedificazions (DG par

gli Crdmamenti scolashc e la Valulazione del Sistema Nazionale di lstruzione - MILR)
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Scheda di monitoraggio per la certificazione delle competenze(C.M.
CONSENSO PER IL TRATTAMENTO DEI DAT| PERSONAL

1. liLa sottescritte/a, acguisite le infermazioni di cui all’ant. 13 della D. Lgs. 196/2003, aj
sensi dell'art. 23 della legge stessa conferisce il propric consenso al trattamento dei
propri dati personali.

05|
DHD
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Scheda di monitoraggio per la certificazione delle competenze(C.M.

DATI ISTITUZIONE SCOLASTICA

2. Denominazione della istituzione scolastica

3. Codice meccanografico
l |
4, Tipo di istituzione scolastica

O Statale

0 Paritaria

5. Tipologia di scucla

D Direzione Didattica
O Istitute Secondario 4i 17 grade

O | stitute Comprensno

6. Indirizzo della istituzione scolastica

1 |
7.CAP

i |
B. Citta

1 |

9. Provincia

10. Regione

l |

11. Telefone

12, Indirizzo e-mail istituzionale

L ]
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Scheda di monitoraggio per la certificazione delle competenze(C.M.

ADOZIONE DEL MODELLO DI CERTIFICAZIONE

13. L'istituzione scolastica ha partecipato negli anni scolastici 2013/14 o 2014/ 5 alle
misure di accompagnamento (ricerca-formazione) delle Indicazioni Mazionali 20127

O 51, come scucla capo-fila di rete

D Si, come scugla aderenie ad una rete
{:l Mo

14. In quante classi della scuola primaria |'istituzione scolastica ha adottate nel
corrente anno scolastico 201415 il modello di certificazione delle com petenze allegato
alla CM 3120157

Numero classl | |

Totale classi | |

135, In quante classi delia scuocla secondaria di | grado l'istituZione scolastica ha
adottato nel corrente anno scolastico 2M4M 5 il modello di certificazione delle
competenze allegato alla CM 3120157

Wumers dassi | |

Totale class| | |

16, Per quali motivi l'istituzione scolastica ha adottato, per il corrente anno scolastico
2014/ 35, il modello di certificazione delle competenze allegato alla CM 3720157
In particolare, il modello di certificazione proposto:

(Questa domanda richiede al massimo 3 risposte)

|:| congente dl superare e incetezze di guesti annl, can una propasta di earattere nazionale
|:| & cogrente con e Indicazioni/2012

|:| presenta aspeth pedagogicl che mentans o easers messl alla prova

D coffisgonde in buona parte al lavors finora svalio dalia scuosla in materia di valutazions
D consente di semplificare alcune procedure

D stimoda I'adozione di una didattica per competenze

[[] & stats fortemente veluto dalla difigenza & dallo staff della seucla
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Scheda di monitoraggio per la certificazione delle competenze(C.M.

17. Mel caso in cui alcune classi dell'istituzione scolastica (o un intero grado scolastico)
abbiano deciso di hon adottare per il corrente anno scolastico 201415 il modello di

certificazione delle competenze allegato alla CM 32015, per gquali motivi principali cid &
avvenuta?

{Questa domanda richiede al massimo 3 risposte.
Sa la scuola ha adottato il modello per tutte le scuole interessate si prega di non
rspondere)

D La cenidicazione delle competenze & slata considerata un'inutife duplicazione del decumento di
valulazione (pagella)

D Il eoncetto di compeienza & stato giudicato troppe wago e non traducibile in certificazione

D | madello di cedificazions proposto non cornispendeva alle scelle didattiche compiute dalla nostra
seuola

[L] ' modelio di centificazione proposta ¢ stato ritenuto poso chiare & ambiguo
|:| La proposta di sparimentazions non riantrave tra ke priorits dellistiteto

D La proposta & arrivala troppo tards nel corso dell’ anns & non ¢'&ra il tempo per avdare la
sperimentazione
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